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1. Sprawozdanie merytoryczne

Organizacja Szkoly:

koordynator: Kamil tuczaj - student Wydzialu Humanistycznego Akademii Gorniczo-
Hutniczej w Krakowie oraz Wydziatu Filozoficznego Uniwersytetu Jagielloniskiego, cztonek
Collegium Invisibile

koordynatorka: Magdalena Hoty - studentka Wydziatu Filozoficznego orsz Wydziatu
Polonistyki Uniwersytetu Jagielloniskiego, cztonkini Collegium Invisibile

organizator: Adam Izdebski - doktorant na Wydziale Historycznym Uniwersyetu

Warszawskiego

Tegoroczna Szkota Letni odbyta sie w Domu Pracy Twoérczej w Wigrach k. Suwatk w
dniach 4-12 wrzes$nia 2009. Uczestniczyto w niej 20 podopiecznych Krajowego Funduszu na
Rzecz Dzieci. Zajecia prowadzito 11 collegiantéw oraz prof. Anna Jedynak (UW).

Wszystkie zajecia, zaréwno w opinii collegiantéw, jak i olimpijczykéw, byty
warto$ciowe. Ankiety ewaluacyjne wypetniane przez uczestnikéw pokazaty, ze wiekszo$é
zaje collegiantéw stanowilo dobre ¢wiczenie krytycznego myslenia i interpretacji oraz
wprowadzenie w okres$lona dziedzine wiedzy, od kulturoznawstwa i jezykoznawstwa po
prawo i teorie gier. Dla collegiantéw zajecia byly za$ okazjg do rozwijania warsztatu
dydaktycznego i wprowadzania innowacyjnych metod prowadzenia zajel. Jeden z kurséw
byt prowadzony metoda team-teachingu, nauczania druzynowego, w ktérym dwie osoby
prowadzgce zajecia uzupetniajg sie wiedza (z réznych dziedzin na ten sam temat) oraz
charakterem i temperamentem. Podczas czesci zaje¢ wykorzystywano materiaty filmowe,
muzyczne i prezentacje komputerowe, wszystkie zajecia odbywaly sie w kameralnych
grupach (do 7 oséb).

Istotng cze$é Szkoty stanowily referaty przygotowywane przez uczestnikéw. Kazdy z
referatéw powstal pod opiekg collegianta/collegiantki, zajmujacych sie dana dziedzing
wiedzy. Uczestnicy otrzymali przed Szkota wskazéwki dotyczace przygotowania
wystgpienia naukowego i udziatu w pdzniejszej dyskusji. Kazdy opiekun dbat o to, by jego
podopieczni odpowiednio sformutowali temat (na wystapienie bylo przeznaczone 15
minut), postawili teze (pytanie badawcze) oraz ustrukturyzowali wypowiedZ. Do czasu
rozpoczecia Szkoly uczestnicy kontaktowali sie z collegiatami/collegiantkami zazwyczaj

przy uzyciu poczty elektronicznej. Podczas pobytu w Wigrach odbyly sie ostateczne
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konsultacje majgce na celu udoskonalenie formy wystgpienia. Te cze$¢ programu Szkoty
uczestnicy ocenili bardzo wysoko.

Referaty przygotowane przez podopiecznych Funduszu reprezentowaly wysoki
poziom. Bardzo ucieszyl nas rozpieto$¢ tematyczna, poczawszy od wystapieti omawiajacych
badania empiryczne z zakresu nauk Scistych, koticzac za§ na referatach z zakresu
humanistyki. Pomimo wyréwnanego poziomu jury ztozone z Collegiantek/Collegiantéw
postanowito wyréznié nagrodami ksigzkowymi wystgpienia Tomasza Cymesa (Badania nad
metabolizmem alkoholu zawartego w produktach spozywczych w ludzkim ciele), Ewy Uniejewskiej
(Teatr Krzysztofa Warlikowskiego), Aleksandra Klimka (Austriackie teorie stdp procentowych),
Agaty Grzybowskiej (Strzelaj i placz - o strategiach przedstawiania wojny w literaturze i filmie
Izraela ostatnich lat) oraz Michata Zdunika (Warszawskie spektakle Jerzego Grzegorzewskiego).

Prof. Anna Jedynak przeprowadzita inspirujace warsztaty na temat analitycznego
myslenia filozoficznego. Rozwazane bylo zagadnienie postawione przez Tadeusza
Kotarbifiskiego w aforystycznej formule: Sled7 pewien, obdarzony naturq wybredng. Dokgkolwiek
wedrowat, zawsze nadaremno: Tu jasno, ale plytko - tam glebia, lecz ciemno. Uczestnicy warsztatu
rozwazali relacje pomiedzy glebia rozwazan, a ich jasnoscia.

Podczas Szkoty odbyly sie dwie wycieczki. Pierwsza z nich byt sptyw kajakowy
Czarna Haricza. Uczestnicy i collegianci mieli okazje podziwiaé piekno Suwalszczyzny oraz
obcowal z nienaruszong niemal przyroda. Pokonanie trasy z X do Y zajeto wieksza cze$é
dnia.

Celem drugiej wycieczki byt sejneriski Osrodek Pogranicze. Wizyta rozpoczeta sie od
odwiedzenia szlacheckiego dworu w pobliskiej Krasnogrudzie, o ktérym opowiadata z
niezwykla pasja Malgorzata Czyzewska-Sporek. Miejsce to jest szczegdlne w podwdjny
sposdb, gdyz przebywal w nim czesto mtody Czestaw Mitosz, a ponadto znajduje sie ono w
poblizu granicy patistwowej, ktéra na przestrzeni dziejéw ulegala znacznym
przeobrazeniom. Dzieki uprzejmosci gospodarzy uczestnicy Szkoty mieli okazje obejrzenia -
zrealizowanego przez Pogranicze - filmu inspirowanego Doling Issy Czestawa Mitosza.
Ponadto wystuchali interesujgcej prelekcji na temat dziatalnosci Osrodka.

Waznym sktadnikiem Szkoty byta takze mozliwo$¢ prowadzenia rozméw i dyskusji
pomiedzy wszystkim uczestnikami Szkoty. Chcieli§my umozliwi¢ mozliwos¢ nawigzania
dialogu organizujgc szereg wydarzen integracyjnych, spo$rdd ktérych najlepiej odebrane
zostato ognisko nad jeziorem. Uczestnicy bardzo ciepto przyjeli te, sprzyjajaca wspdlnej

pracy atmosfere.



XI Szkota Letnia sfinansowana zostata z dotacji Funduszu Inicjatyw Obywatelskich

oraz $rodkéw wiasnych Collegium Invisibile.

2. Przeprowadzone zajecia

1. Edyta Charzytiska: Metafora - uciekinierka z krainy dostownosci

2. Mateusz Grochowski: Miedzy pozytywizmem a prawem natury

3. Tomasz Janyst: Demokracje liberalne a Chiny

4. Kamil tuczaj: Tomasz Mann i Artur Schopenhauer

5. Krzysztof Niewiadomski: Kultura i polityka w XX-wiecznych Polsce i Rosji

6. Jowita Wozniak, Joanna Przybek: Tajemnice naukowe ludzkiego zycia

7. Karolina Cwiek: Czechy dla poczqtkujgcych

8. Bartosz Helfer, Mikotaj Zaborowski: Funkcje poznawcze w ujeciu psychologicznym, biologicznym

filozoficznym

9. Przemystaw Staroni: Islam - religia petna tajemnic




3. Wygloszone referaty

referent

opiekun referatu

temat referatu

1. Marcin Anczak

Dominika Skutnik

Wczesna twérczos¢ Marka Hlaski jako odbicie realiéw Polski lat 50. XX
wieku

2. Olena Borowik

Bartosz Helfer

Zmysty

3. Tomasz Cymes

Jowita Wozniak

Badania nad metabolizmem alkoholu zawartego w produktach

spozywczych w ludzkim ciele

4. Wojciech Cymes

Joanna Przybek

Wplyw uzycia enzymu pektynazy podczas produkcji soku jabtkowego na

postrzeganie jego smaku w zaleznosci od plci i wieku konsumenta

5. Aleksandra
Dabkowska

Edyta Charzyniska

Paradoksy cywilizacji XX wieku - gtdd i obzarstwo

6. Dominik Dagbrowski

Mateusz Grochowski

Kiedy racjonalnos¢ staje si¢ problemem? O pulapkach i trudnosciach

zwigzanych z (pozornie) racjonalnym podejmowaniem decyzji

7.Ewa Durlej

Tomasz Janyst

Postrzeganie przez Polakéw woj. Swigtokrzyskiego w aspekcie turystyki

8. Agata Grzybowska

Magdalena Hoty/

Kamil Euczaj

Strzelaj i placz - o strategiach przedstawiania wojny w literaturze i filmie

Izraela ostatnich lat

9. Aleksander Klimek

Krzysztof Niewiadomski

Austriackie teorie stop procentowych

10. Jolanta Klonowska

Joanna Przybek

Chaperony - biatka opiekuricze

11. Piotr Kowrygo

Bartosz Helfer

Determinizm i indeterminizm

12. Michal Kurtys

Jowita Wozniak

Wprowadzenie do teorii sygnaldw - czyli jak matematyka pomaga
wykrywa¢ schorzenia na obrazach medycznych, a takze sprawia, ze

polqczenia telefoniczne sq coraz tarisze

13. Dominika Labochka

Edyta Charzyriska

Wnikliwy  wywiad $rodowiskowy Zrédlem prawidlowej diagnozy

medycznej

14. Natalia Sklodowska

Krzysztof Niewiadomski

Historia najpopularniejszych uzywek (kawy, herbaty, tytoniu, kakao)

15. Malgorzata Stanik

Dominika Skutnik

Gatunki jednorazowe Mirona Biatoszewskiego

16. Ewa Uniejewska

Karolina Cwiek

Teatr Krzysztofa Warlikowskiego

17Rafat Wojno

Przemystaw Staron

Rywalizacja hiszparisko-portugalska na przelomie XV i XVI wieku

18. Monika WoZniak

Magdalena Hoty/

Kamil Euczaj

Symbol daje do myslenia - kilka stéw na temat hermeneutyki Paula

Ricoeura

19. Piotr Wymystowski

Magdalena Hoty/

Kamil Euczaj

Ojciec innego swiata - Bolestawa Lesmiana filozofowanie wierszem

20. Michat Zdunik

Karolina Cwiek

Warszawskie spektakle Jerzego Grzegorzewskiego




4. Sprawozdania prowadzacych zajecia
Edyta Charzyriska: Metafora - uciekinierka z krainy dostownosci

Jako nadrzedny cel prowadzonego przeze mnie warsztatu przyjetam umozliwienie
osobom uczestniczacym bezposredniego doswiadczenia oddziatywania metafory; nie
chcialam wiec poprzestal na przekazywaniu gotowej wiedzy, ale stworzy¢é warunki
niezbedne do obcowania z tym rodzajem komunikowania sie.

Warsztat ~ miat charakter  interdyscyplinarny,  przedstawitam  sposoby
wykorzystywania metafory w takich dziedzinach jak: psychologia, filozofia, literatura,
sztuki plastyczne, film, poezja. Uczestniczyto w nim siedem oséb, majacych zaréwno
zainteresowania humanistyczne, jak i $ciste. Nie miaty one obowiazku siega¢ po literature
przedmiotu przed rozpoczeciem warsztatu, bowiem uprzednie nabycie przez nich wiedzy
teoretycznej o metaforze mogtoby niekorzystnie wptyngé na ich otwarto$é podczas éwiczen
oraz na umiejetno$¢ uczestnictwa w przezyciowych elementach zaje¢. W zamian za to
przygotowatam liczne materiaty dydaktyczne, ktére urozmaicity i utatwity prace podczas
warsztatu. Na podkreslenie zastuguje réwniez fakt, ze zajecia obywaly sie w przestronne;j
sali wykorzystywanej jako galeria, co stanowito duzy atut, pomagajac w osigganiu atmosfery
korzystnej dla prowadzenia tego typu warsztatéw.

W trakcie pierwszych zaje¢ przedstawitam ogdlne idee warsztatu, objasnitam
specyfike pracy z metaforg. Poprositam osoby uczestniczace o duza aktywnos¢,
argumentujac, ze przebieg tych zaje¢ w szczegdlny sposéb zalezy od ich zaangazowania;
zastrzegtam rdéwniez, ze moga odczuwal wrazenie lekkiego chaosu - mlodziez
zaakceptowala zaproponowang przeze mnie forme pracy, rozumiejac, iz takie
oddziatywanie ma charakter zamierzony i kontrolowany. Juz podczas przedstawiania sie
zaproponowatam pierwszy kontakt z metaforg - poczatkowo cze$¢ oséb zareagowata
delikatng dezorientacja, wynikajaca z rzadkiego korzystania przez nie z jezyka analogowego
w zyciu codziennym; jednakze aktywno$¢ pozostatych, bardziej otwartych na oddzialywanie
metafory, zachecita je do otwarcia sie na ten sposéb myslenia. Kolejne ¢éwiczenie miato
charakter =~ ruchowy,  zwigzane  bylo z  symbolicznym  do$wiadczaniem
oddawania/przejmowania kontroli oraz sprawowania funkgji lidera/liderki grupy.

Drugie zajecia rozpoczetam od przedstawienia zatozeti kognitywnej teorii metafory
Lakoffa i Johnsona, ze szczegdlnym uwzglednieniem tezy o jednokierunkowosci.

Zaprezentowalam m.in. rézne sposoby budowania metafor. Nastepnie osoby uczestniczace
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w warsztacie ukladaly w grupach metafory o rdéznej budowie. W kolejnym ¢wiczeniu
mlodziez samodzielnie weryfikowata teze o jednokierunkowosci wedtug uprzednio
przygotowanego zestawu polecen. Jako przerywnik w pracy zastosowatam metafore
muzyczng. Podczas drugiej czesci zaje¢ odbylo sie ¢wiczenie ruchowe, w warstwie ukrytej
podejmujgce temat szybkosci zycia, braku czasu, pedu do osiagniel.

W trakcie trzecich zajeé¢ zapoznatam mtodziez z filozoficznymi metaforami nauki
(Arystoteles, Kartezjusz, Bacon, Kant, Kuhn i Popper). Kolejna cze$¢ warsztatu pos§wiecona
byta japoriskiej formie lirycznej, jaka jest haiku. Przedstawitam historie powstania haiku,
powigzania z innymi rodzajami sztuki, rozdatam mlodziezy materialy zawierajace przyktady
klasycznych haiku, jak i tych pochodzacych z réznych czesci $wiata. Nastepnie uczestnicy i
uczestniczki warsztatu zostali zaproszeni do twdrczej pracy: przy klasycznej muzyce
japoriskiej pisali wlasne haiku. Po zakoriczeniu tej czesci pracy przekazywali swoje wiersze
osobie siedzacej obok - jej zadaniem bylo skomentowanie otrzymanego haiku za pomoca
dowolnej techniki.

Tematem kolejnych zaje¢ byla metafora plastyczna; przedstawitam jej
charakterystyke, rodzaje, tto historyczne. Oméwitam te style w malarstwie, ktére korzystajg
z metafory plastycznej, m.in. surrealizm. Nastepnie zapoznatam mtodziez z koncepcja
groteski rozumianej jako rodzaj metafory plastycznej; za przyktad postuzyty mi prace J.
Dudy-Gracza. Kolejne ¢wiczenie zapoczatkowato blok poswiecony wykorzystywaniu
metafory w psychoterapii. Podzielitam sie z grupa przypowie$ciami terapeutycznymi
pochodzgcymi z Bliskiego Wschodu - zadaniem uczestniczek i uczestnikéw warsztatu byto
opowiedzenie przeczytanych przypowiescii udzielenie odpowiedzi na zamieszczone pod
tekstem pytania.

Ostatnie zajecia w calo$ci po§wiecone byly zastosowaniu metafory w psychoterapii.
Na podstawie kilku przypadkéw klinicznych przyblizytam mlodziezy idee odwolywania sie
do metafory w pracy z klientami, zwtaszcza w terapii zapoczatkowanej przez M. Ericksona.
Nastepnie omdwitam prezentacje multimedialng przedstawiajacg rodzaje metafor
wykorzystywanych w psychoterapii, zasady ich wykorzystywania oraz ilustrujaca autorska
koncepcje ,tréjwymiarowosci” metafory. Po tej czesci pracy zaprositam mtodziez do pracy
w grupach; jej zadaniem bylo zbudowanie i zaprezentowanie odpowiedniej metafory,
mozliwej do wykorzystania podczas terapii omawianego przypadku klinicznego. W drugiej
czesci zaje zaprezentowatam fragment filmu A. Kurosavy ,,Sny”. Postuzyt on jako przyktad

wykorzystywania metafory w filmie. Na zakonczenie ostatniego bloku rozdatam



uczestniczkom i uczestnikom dyplomy, w ktérych wykorzystalam metafory stworzone
przez mtodziez podczas pierwszych zajeé.

Prowadzenie warsztatu przyniosto mi wiele satysfakcji; stanowito moje pierwsze
tego typu doswiadczenie dydaktyczne. Ankiety ewaluacyjne sugerujg, ze warsztat zostat
pozytywnie oceniony przez osoby w nim uczestniczace. Mlodziez podkre$lata przede
wszystkim zalety: nieschematyczne myslenie, brak monotonii oraz interdyscyplinarne
podejscie.

Istotny walor stanowita przyjeta forma pracy grupowej; dzieki takiemu rozwigzaniu
aktywno$¢ i zaangazowanie w zajecia wykazywaty wszystkie osoby. Wiekszo$¢ uczestniczek
i uczestnikéw warsztatu ocenilo wybrana przeze mnie formule zaje¢ jako optymalng;
nielicznym brakowato podsumowania po zakoriczeniu kazdego bloku (z ktérego $wiadomie
zrezygnowatam, chcac zachowal atmosfere ,wtajemniczania” w metafore, a nie jej
odkrywania).

Moje obawy zwigzane z niepewnoscia, czy mtodziez bedzie zainteresowana tematem
wykorzystywania metafory w psychoterapii, okazaty sie nieuzasadnione; wrecz przeciwnie,
psychologiczne aspekty uzycia metafory wzbudzily najwiekszy entuzjazm, co zaowocowato

licznymi dyskusjami juz po zakonczeniu zajeé warsztatowych.

Mateusz Grochowski: Migdzy pozytywizmem a prawem natury

Celem zajeé bylo zapoznanie uczestnikéw z podstawowymi kierunkami filozofii
prawa, wyznaczajacymi ramy wspodtczesnej refleksji nad istotg prawa i podstawami jego
obowiazywania. Poniewaz uczestnicy zaje nie dysponowali szczegétowa wiedza o aparacie
pojeciowym i metodologii nauk prawnych, podstawa spotkat byta wspdlna lektura
wybranych fragmentéw tekstéw filozoficznych i dyskusja nad obecnymi w nich
zagadnieniami konstrukcyjnymi i aksjologicznymi. W zajeciach wziety udziat cztery osoby.

Pierwsze spotkanie poswiecone bylo przedstawieniu podstawowych pojeé
i zagadnien, kluczowych dla filozofii prawa, takich jak legitymizacja prawa, system prawa
oraz pojecie ustawodawcy. W drugiej czesci spotkania uczestnicy zapoznali sie z pojeciem
prawa natury w ujeciu $w. Tomasza z Akwinu (Summa teologiczna) oraz Hugona Grocjusza (O
prawie wojny i pokoju), jako dwie podstawowe koncepcje stanowigce fundament

wspdtczesnych teorii prawa natury.



W trakcie drugich zaje¢ kontynuowano omawianie kierunku prawnonaturalnego - przez
lekture tekstu najbardziej znanego z jego XX-wiecznych przedstawicieli, Lona L. Fullera
(Moralnos¢ prawa). Celem zaje¢ byto wyjasnienie przyczyn przeformutowania klasycznych
zalozeni prawa natury i stworzenia koncepcji formalnego (proceduralnego) prawa natury.

W czasie trzeciego spotkania zaprezentowana zostala teoria znajdujaca siew
opozycji wzgledem teorii prawa natury: pozytywizm prawniczy. Po wstepnym
przedstawieniu XIX-wiecznych zrédet tego kierunku (Jeremy Bentham, John Austin), zajecia
po$wiecone zostaly lekturze kluczowego tekstu wspdtczesnego pozytywizmu - Pojecia prawa
Herberta Harta. Szczegdlnag uwage poswiecono analizie pojecia reguly uznania,
wyznaczajagcego podstawe rozumienia prawa i jego legitymizacji w  ujeciu
pozytywistycznym.

Temat kolejnych zaje¢ stanowita koncepcja Ronalda Dworkina (Biorgc prawa
powaznie), podejmujgcego prébe odnalezienia ,trzeciej drogi” pomiedzy opozycyjnymi
zatozeniami prawa natury i pozytywizmu i skonstruowania oryginalnej koncepcji na
pograniczu obu tych teorii. Ze wzgledu na fakt, ze mysl R. Dworkina powstawata w realiach
systemu prawnego USA, dla jej lepszego zrozumienia uczestnicy zaje¢ zostali réwniez
zapoznani z podstawowymi cechami prawa precedensowego (common law).

Celem ostatniego spotkania bylo pokazanie praktycznych nastepstw roznego
postrzegania istoty prawa na przyktadach tematéw poruszanych we wspéiczesnej debacie
publicznej. Zajecia oparte byly na dyskusji, w ramach ktérej uczestnicy identyfikowali
elementy oméwionych wcze$niej koncepcji teoretycznych we fragmentach wybranych
orzeczen sadowych i artykutéw prasowych. Jednym z wazniejszych watkéw podjetej
dyskusji byla préba znalezienia odpowiedzi na pytanie, czy sedzia moze kierowal sie
w orzekaniu z géry okreslona wizjg prawa i jego aksjologii - oraz dawal im wyraz
w publicznych wypowiedziach.

Zajecia mialy na celu przede wszystkim wprowadzenie w kluczowe problemy
filozofii prawa oraz w podstawy aparatu pojeciowego nauk prawnych. Zdaniem
uczestnikéw, zamierzajacych podjaé studia prawnicze lub filozoficzne, stanowity one dobry
wstep do uniwersyteckiej nauki tych przedmiotéw. Réwniez dla prowadzgcego, spotkania w
ramach tegorocznej Szkoly Letniej byty bardzo interesujgcym i cennym do$wiadczeniem,
pozwalajgcym na ponowne przemyslenie podstawowych zagadnien i probleméw

sktadajacych sie na omawianag tematyke.



Tomasz Janyst: Demokracje liberalne a Chiny

Tematem zaje¢ byta analiza reform zachodzgcych w Chinach w ciagu ostatnich 30 lat
w szerszym kontek$cie miedzynarodowym. Punkt wyjscia stanowita ksiazka ,,Powrdt
historii i koniec marzen ” Roberta Kagana, stanowiaca oczywiste nawigzanie do pamietnego
eseju Francisa Fukuyamy z 1989 roku. Uczestnicy zajeé¢ podjeli sie gruntownej analizy
i rewizji tezy Fukuyamy o koricu historii i powszechnej dominacji demokracji liberalnych.
Uczestnicy analizowali te teze zaréwno w konteks$cie wydarzeni z okresu jej opublikowania,
jak i w kontekscie wspdtczesnej sytuacji miedzynarodowej.

Jako jeden z argumentéw obalajacych teze Fukuyamy przedstawilem reformy
zachodzace w Chinach, ktére bynajmniej nie prowadzg do powstania systemu
demokratycznego. Zmiany zachodzace w tym kraju zostaly przedstawione w trzech
aspektach: ekonomicznym, spotecznym oraz politycznym. Zajecia mialy pomdc
uczestnikom zrozumie¢ kierunek reform w Chinach na bardzo ogdélnym, ale dotykajagcym
wielu sfer poziomie. Z zagadnien zwiazanych z gospodarka przedstawitem ogélne dane
dotyczace sytuacji Chin na poczatku okresu reform w 1978 r. oraz dane z roku 2008.
Poréwnanie PKB, stopy bezrobocia, poziomu zagranicznych inwestycji itp. w obu latach
pokazato, mam nadzieje, olbrzymia droge, jaka przeszty Chiny w tym okresie. Ze wzgledu na
dosy¢ szczegbtowy temat zajeé dot. zagadnieti gospodarczych, miaty one gtéwnie forme
wyktadowa.

Kolejne zajecia dotyczace szeroko pojetych spraw spotecznych oceniam jako
najlepsze. Poruszono na nich zagadnienia praw czlowieka, zasady rzadéw prawa, sytuacji
jednostki w spoteczenistwie itp. Uczestnicy wykazali sie bardzo duzg wiedza na w/w tematy,
co umozliwito gleboka analize i dyskusje.

Na zajeciach dotyczacych kwestii politycznych przedstawitem organizacje
miedzynarodowe, w ktérych Chiny odgrywaja istotna role oraz wewnetrzny system wiladzy
w panstwie. Staralem wykazaé, ze Chiny nie sa panstwem komunistycznym, mimo
zachowania danej nomenklatury. Poréwnatem réwniez proces dekomunizacji w Polsce i w
Chinach, co umozliwito rozciggniecie dyskusji na blizsze uczestnikom rejony.

Ostatnie zajecia miaty charakter podsumowujacy. Ze wzgledu na doniosta wage
wydarzenia zdecydowatem sie réwniez poswiecié cze$¢ tych zaje¢ na omdéwienie dziatan na
placu Tiananmen w 1989 r. Dzieki informacjom z dziennikéw Zhao Ziyanga opublikowanym

dopiero w maju 2009 r. mozliwe byto poddanie rewizji pewnych danych o wydarzeniach na
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Placu Tiananmen. Odestalem réwniez uczestnikéw do wybranych filméw dokumentarnych
temu wydarzeniu poswieconych.

W ankietach ewaluacyjnych uczestnicy podkre$lali mato seminaryjny charakter
zajeC. Ze wzgledu na tematyke zajecia przybieraly raczej forme wyktadu potaczonego
z krétka dyskusja, ktéra wywiazywata sie zwykle przy tematach bardziej widocznych
w powszechnym dyskursie, takich jak np. prawa czlowieka, sytuacja w Tybecie, czy
wydarzenia na placu Tiananmen. Dato sie jednak zauwazy¢, ze uczestnicy patrza na w/w
zagadnienia w szerszym kontek$cie kulturalno-historycznym i dostrzegaja pewne aspekty
tych probleméw, ktére nie przedostaja sie do powszechnego, ,prasowego” dyskursu.
Porzadek zaje¢ przechodzacy od szczegétéw do probleméw ogdlnych wydaje mi sie wiec
wiasciwym. Jednakze proporcja tych elementéw w prowadzonych zajeciach mogtaby by¢
inna, na korzy$¢ zagadnien bardziej znanych powszechnie. Uwagi uczestnikéw stanowig dla
mnie takze cenna wskazdwke, by w przyszio$ci szerzej omawial sfere warsztatowo-
metodologiczna danej dziedziny, by utatwié uczestnikom samodzielng prace oraz by
rozwijaé te elementy zajeé, ktére polegaja na wspdlnej analizie materiatéw zrédtowych.
Mimo dosy¢ matej wiedzy w Polsce o przemianach zachodzacych Chinach nie jest to

zagadnienie na tyle hermetyczne, by mozna je przedstawia¢ jedynie w formie wyktadu.

Kamil Luczaj: Tomasz Mann i Artur Schopenhauer

Warsztat prowadzony przeze mnie podczas tegorocznej Szkoly Letniej miat dwa
zadania. Pierwszym z nich bylo zapoznanie uczestnikéw/uczestniczek z filozoficznymi
metodami interpretacji tekstu literackiego (oraz pokazanie pulapek jakie stojg przed
chcacymi interpretowaé dzieto literackie w ten sposéb), drugim za$ zapoznanie ich ze
zwigzkami, ktére wystepuja pomiedzy twdrczoscig Arthura Schopenhauera i Tomasza
Manna.

Nasze spotkanie rozpoczatem wprowadzeniem do filozofii Arthura Schopenhauera,
ktére przeprowadzitem na pierwszych zajeciach. Wstep ten uzupetniony zostat projekcja
wywiadu z Frederickiem Coplestonem. Od drugiego spotkania zajecie przybraty postaé
czysto warsztatowg. Potozylem nacisk na fakt, ze jestesmy jedng grupa, ktéra stara sie
wspdlnymi sitami dojs¢ do pewnej interpretacji. Praca odbywata sie na podstawie
wybranych przeze mnie fragmentéw Buddenbrookéw oraz dziet Schopenhauera. Oméwilismy

kolejno takie schopenhauerowskie watki powiesci Manna jak problematyka $mierci i
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trwania, funkce muzyki, zagadnienie Woli, losu i determinizmu, milo$ci, czasu i cierpienia
oraz patistwa. Rozmawiali$my wiec nie tylko o metafizyce, lecz staraliSmy sie poszukiwal
szerszych, spotecznych kontekstéw. W dyskusjach czesto positkowalismy sie
odczytywaniem krétkiego fragmentu dyskutowanego tekstu. Nastepnie rozpoczynata sie
dyskusja. Staralem sie przyjmowaé w niej role moderatora, ograniczajac sie do koniecznych
wyjasnien. Oczywiscie nie zawsze udawato sie to w pelni. Metoda ta jednak - jak pokazuja
ankiety ewaluacyjne - catkowicie sie sprawdzila. Osiggnatem bowiem najwazniejsze cele
operacyjne. Udalo mi sie stymulowaé dyskusje i aktywny udziat uczestnikéw warsztatu.
Szczegblnie mila niespodzianke sprawita mi jedna z uczestniczek, ktéra w czasie wolnym
postanowita sprawdzi¢ jak w niemieckim oryginale wyglada pewien fragment o ktérym
dyskutowalismy.

Uczestnicy oceniajac moje zajecie nie mieli zadnych zastrzezen. Jako gtéwne zalety
wskazywali zas: swobode dyskusji oraz zachecanie do niej, cierpliwos¢ i szacunek dla
uczestnikéw, moje przygotowanie, a takze odpowiedni dobdr tekstéw. Najlepszym
podsumowaniem sg chyba stowa jednego z nich, ktéry stwierdzit: ,,Po tytule sgdzitem, ze to

bedzie strasznie nudne. Strasznie sie pomylitem”.

Krzysztof Niewiadomski: Zwiqzki kultury i polityki w dwudziestowiecznych Polsce i Rosji

Poczatkowo zajecia miaty by¢ przygotowane przez dwéch prowadzacych - Adama
Izdebskiego oraz Krzysztofa Niewiadomskiego. Po rezygnacji Adama Izdebskiego z udziatu
w obozie warsztaty przygotowal samodzielnie Krzysztof Niewiadomski. W wyniku
zaistnialej sytuacji zawezeniu ulegt zakres poruszanej tematyki, ktéra ograniczyta sie do

zagadnien zwigzanych z literatura piekna.

Zajecia przybraly postaé typowych warsztatéw historycznych opartych o wspdlng
lekture i interpretacje tekstéw Zrédtowych. Do minimum ograniczono wykorzystanie
literatury przedmiotu, zastepujac ja krétkimi faktograficznymi wprowadzeniami
prowadzacego. Najwazniejszg czes¢ warsztatéw stanowity dyskusje, w ktérych brali udziat
zaréwno prowadzacy, jak i uczestnicy. Ich warto$¢ poznawczg nalezy ocenié¢ pozytywnie -
lektura Zrédet owocowata formutowaniem ogélniejszych, interesujacych wnioskéw
dotyczacych specyfiki politycznych oraz ideologicznych uwarunkowati zycia literackiego lat

dwudziestolecia miedzywojennego i pierwszego dziesieciolecia powojennego.
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Odbylo sie pie¢ spotkan, w czasie ktérych poruszono nastepujaca tematyke:

1. Sprawa publikacji wiersza Do prostego czlowieka Juliana Tuwima (1929 r.) jako
przyktad obrazujacy temperature sporéw toczonych wokét literatury w czasach
Drugiej Rzeczpospolitej oraz bezposrednie polityczne uwarunkowania prasowego
dyskursu.

2. Analiza artykutu Jana Buthaka Prosty czlowiek o ,,krzywym poecie” (,,My$l Narodowa”,
1929 nr 51, s. 327-328) - wizja spolecznej uzytecznosci literatury oczami polskich
narodowcéw.

3. Analiza artykutu Wlodzimierza Lenina Literatura partyjna a organizacja partyjna - wizja
spotecznej uzytecznosci literatury oczami marksistéw.

4, Interpretacja zrédet zwigzanych z publikacjg broszury Stefana Zeromskiego tragedia
pomylek autorstwa Juliana Bruna - analiza materialistycznej interpretacji dzieta
literackiego, dyskusja nad specyfikg debaty partyjnej toczonej w szeregach Polskiej
Partii Komunistyczne;j.

5. Polska Akademia Literatury (statut instytucji; artykul Stanistawa Piaseckiego
Wawrzyn akademicki przedstawia sie..., ,,Prosto z Mostu”, nr 47 1935 r.) - préba
instytucjonalizacji Zycia literackiego.

6. Lektura ksiazki Bdj to bedzie nasz ostatni - tresci literackie i teatralne w stalinowskim

projekcie dydaktycznym.

Nie odnotowano duzych niepowodzeni, ktére prowadzityby do dezorganizacji prac.
Niewatpliwym minusem bylo niedostateczne wykorzystanie zadanych wczesniej
uczestnikom obozu lektur. W lepszy sposéb mozna réwniez byto prowadzié dyskusje - tak,
aby unika¢é zbednych dygresji i w wiekszym stopniu zwracaé uwage na doktadng lekture

zrédetl.

Jowita WoZniak: Tajemnice naukowe ludzkiego zycia

Warsztaty prowadzitam wraz z Joanng Przybek w ramach projektu team - teaching.
Celem mojej czesci warsztatéw bylo poznanie metodyki i planowania do$wiadczen
badawczych, nauka ,krytycznej” analizy dostepnej literatury fachowej i podrecznikéw

(podjeli$my prébe odpowiedzi na pytanie: Czy podreczniki anatomiczne ktamig?), podstawowa
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analiza statystyczna danych (test chi-kwadrat, test T-studenta, rozktad T) oraz nauka
pisania prac naukowych. Uczestnicy zapoznali si¢ z wybranymi problemami anatomii
cztowieka w okresie prenatalnym, zostali podzieleni na podgrupy, w ktérych badali
problemy: rozwdj migsnia trdjglowego ramienia w okresie prenatalnym oraz analiza wzrostu nerwu
promieniowego u plodéw ludzkich. Podczas zaje¢ uczestnicy korzystali z komputerdw, na
ktérych dokonywali analizy zdje¢ preparatéw anatomicznych, oraz pomiaréw
morfometrycznych za pomocg systemu komputerowego Image J, nastepnie w programie MS

Excel przeprowadzali analize statystyczng i wnioskowanie.

Program szczegblowy zajeé:

1. oméwienie technik pracy, informacja o badanych strukturach
anatomicznych, podziat na podgrupki, quiz (1h)

2. nauka obstugi komputerowego systemu pomiaréw Image J, pomiary
morfometryczne (2,5h)

3. opracowywanie danych i analiza statystyczna, wizualizacja wynikéw,
wnioskowanie i podsumowanie efektéw pracy (1,5h).

WNIOSKI I OBSERWACJE:

Podopieczni okazali zainteresowanie poruszang podczas warsztatéw tematyka, jak
réwniez praktyczng strona zaje¢ czyli nauka podstaw analizy statystycznej, niezbednej
w dalszym rozwoju kariery naukowej, wszyscy wykazywali duzg aktywno$¢ i gotowosé
wspdtpracy (np. uczestnictwo w quizie anatomicznym). Dzieki zastosowaniu komputeréw
zajecia byly urozmaicone. Uczestnicy wykazali sie bystroscia w mysleniu i wyciaganiu
logicznych wnioskéw, takze imponujaca szybkoscia w opanowaniu dosé szerokiego
materiatlu (nazwy faciriskie struktur anatomicznych, matematyczne podstawy statystyki)

oraz zakresu umiejetnosci (pomiary komputerowe, obliczenia, analiza danych).

Joanna Przybek: Tajemnice naukowe ludzkiego zycia
Celem zajel byto:

1) zapoznanie podopiecznych Krajowego Funduszu na Rzecz Dzieci z kluczowymi-w
moim odczuciu-  dziedzinami medycyny (histopatologia, radiologia, neurologia,
kardiologig)
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2) doskonalenie umiejetno$ci ukltadania faktéw w cigg przyczynowo- skutkowy,
wyciggania wnioskéw z podanych informacji, wykorzystania juz posiadanej wiedzy,

3) wprowadzenie elementéw psychologii medycznych w celu dostrzezenia wagi
obserwacji i umiejetnosci interpersonalnych w relacji lekarz-pacjent.

Przebieg poszczegblnych zajel:
1. Nowotwory wieku dzieciecego

Na kanwie nowotworéw wieku dzieciecego wprowadzitam studentéw w tajniki
histopatologii- dziedziny, bez ktérej niemozliwe jest postawienie rozpoznania charakteru
zmiany patologicznej. Na poczatku studenci otrzymali zdjecia mikroskopowe tkanki
prawidlowej. AnalizowaliSmy wyglad prawidlowych komdrek, utkanie poscieliska,
architektonike tkanki. Nastepnie otrzymali zdjecie mikroskopowe i makroskopowe zmiany
nowotworowej wywodzacej sie z tej samej tkanki. Celem bylo wskazanie réznic. Po
powtdrzeniu takiego zabiegu z kilkoma nowotworami (nerki, krwi, gatki ocznej, zwojéw

nerwowych) uczestnicy formutowali reguty oceny zmian histopatologicznych.
2. Zaburzenia uktadu kostno-stawowego z nauka analizy obrazéw radiologicznych

Zajecia rozpoczely sieod analizy zdje¢ RTG przedstawiajgcych zlamania kosci
przedramienia i podudzia. Chcialtam na poczatku uzmystowié uczestnikom, ze czasami
najprostsza odpowiedz (-Co tu widzicie?- Ztamanie.) jest jedyna prawidlowg i nie nalezy
»tworzy¢ bytéw ponad potrzebe”.

Nastepnie przeszliSmy do analizy nowotwordw: chondroma, chondrosarcoma,
osteosarcoma, tumor gigantocellulare, tumor Ewing. Rozpoczynatam od prezentacji
najwazniejszych informacji o danym guzie, przygotowanych w formie prezentacji
multimedialnej, po czym rozdawatam zdjecia (RTG, MRI, CT, scyntygrafia) danego
nowotworu. Oméwili$my jakie cechy charakterystyczne zmiany moze dostrzec radiolog.

Zajecia nr 1) i 2) podsuwatam w formie domino, ktére podopieczni uktadali w parach.
3. Prawdy i mity o nadci$nieniu tetniczym

Po wstepie teoretycznym, w ktérym przedyskutowaliSmy patomechanizm,
epidemiologie, objawy i diagnostyke nadcisnienia tetniczego, przesztam do nauki

prawidtowego pomiaru ci$nienia metodag Korotkowa. Zapewnitam = stetoskop,
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ci$nieniomierz. Potem oméwilismy badanie tetna. Zadanie wstepne polegato na okresleniu

czym musi charakteryzowac sie naczynie aby byto wtasciwe do pomiaru tetna.

Na koniec studenci otrzymali modelowg historie choroby pacjentki z nadcisnieniem
tetniczym i podejrzeniem zawatu serca. Na slajdzie wyswietlitam zagadnienia, jakie na
podstawie dokumentu mieli rozwiktaé. Celem byta analiza informacji zawartych w

dokumentacji medyczne;.
4, Wprowadzenie do neurologii

Studenci mieli okazje zbadania swych czynnosci poznawczych w Mini-Mental State
Examination (MMSE). Potem przedstawialam skrécone badanie neurologiczne, ze
szczegblnym uwzglednieniem odruchdéw $ciegnistych. Nastepnie podopieczni otrzymali

mtotki neurologiczne i ¢wiczyli odruchy w parach.
5. Diagnoza psychomedyczna

Podopieczni wczesniej otrzymali role lekarz/pacjent, do ktérych zagrania mieli
sie przygotowadl. Na zajeciach oméwilismy schemat zbierania wywiady psychomedycznego,
modele charakterologiczne pacjentéw. Wraz z Jowita zagraty$Smy dwie scenki. W pierwszej
(pacjent z choroba Parkinsona/ lekarz neurolog) chciatam zwréci¢ uwage na istote
obserwacji pacjenta. Po ,,pokazie” polecitam zrelacjonowa(, co szczegdlnego zauwazyli w
postawie, chodzie, ruchach, sposobie mowy pacjenta. Byto to kluczowe do postawienia
prawidlowego rozpoznania. Druga scenka (pacjentka z rakiem jajnika/ lekarz onkolog)
miata im uswiadomié, Ze pacjent inaczej postrzega swa chorobe niz lekarz, ma inne
priorytety. Potem przyszedt czas na scenki funduszowcéw, ktére wspdlnie
komentowalismy, wskazywaliSmy mocne i stabe strony. Zajecia zakonczyl quiz
podsumowujacy wszystkie zajecia.

Wszyscy uczestnicy bardzo pozytywnie wypowiedzieli sie o zajeciach. Podkreslali
Swietne przygotowanie, rzeczowo$é, entuzjazm, ciekawy sposéb przekazu (scenki,
materialy dodatkowe), ¢wiczenia podsumowujace, milta atmosfere. Kazdy znalazt tam co$
dla siebie. Wiekszo$¢ studentdw nauk przyrodniczych podkreslata, ze byl to ich pierwszy
kontakt z medycyna, niektérzy napisali, ze zajecia pozwolity im posiag$¢ nowe spojrzenie na

wiele aspektéw medycyny.
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Wydaje mi sie, ze zalozenia zostaly zrealizowane. Uczestnicy wykazali ogromne
zaangazowanie. Zajecia przebiegaly sprawnie, z zywa dyskusjg i entuzjazmem. Pytania
zadawane przez funduszowcédw uswiadamiaty mi inne drogi interpretacji (szczegdlnie w
diagnozie psychomedycznej) czy tez motywowaly do szukania dodatkowych informacji,
poszerzania swej wiedzy. Z mojego punktu widzenia prowadzenie zaje¢ dla uzdolnionej
mtodziezy byto bardzo cennym do$wiadczeniem dydaktycznym. Praca z takimi studentami

jest jednak przede wszystkim przyjemnos$cia dajaca wielka satysfakcje.

Karolina Cwiek: Czechy dla poczgtkujgcych

Tematem zaje¢ byla literatura, historia i kultura Czech, a celem obalenie
krzywdzacych stereotypédw na temat Czechéw, wciaz jeszcze pokutujacych w Polsce. Zajecia
zostaly zaplanowane w ten sposéb, by zapoznaé uczestnikéw z jak najszerszym zakresem
zagadniet w mozliwe jak najprostszy sposéb. W tym celu pierwsze zajecia poswiecitam na
cze$¢ wykladowa, gdzie uczestnicy zostali zaznajomieni z historig Czech od misji
cyrylometodejskiej i patistwa Wielkich Moraw po dzien dzisiejszy. Koncentrowatam sie na
najwazniejszych epokach w czeskiej historii. Szczegdlny nacisk polozytam na epoke
odrodzenia narodowego. Totez na drugich zajeciach pojawit sie wykres, systematyzujacy
zdobyta wiedze na temat dziejéw Czech i ukazujacy, w jaki sposéb odrodzenie narodowe
warunkuje spojrzenie na przeszto$¢ ziem Korony Swietego Wactawa. Ponadto wraz z
uczestnikami starali$my sie doj$¢ do tego, jakie wielkie traumy historyczne Czesi starajg sie
przezwyciezaé, w jaki sposéb i jak to wypada w poréwnaniu z Polska. W tym celu
wprowadzone zostato pojecie ,,fatalnych ésemek” - czyli feralnych dat w czeskiej historii.
Aby urozmaicié zajecia, analiza wybranych przypadkdéw zostata dokonana na bazie dwéch
wspdtczesnych teledyskéw poswieconych uktadowi monachijskiemu, piosenki o bitwie na
Bialej Gdrze oraz choratu husyckiego. Trzecie z kolei zajecia zostaly poswiecone
usystematyzowaniu wiedzy uczestnikéw na temat literatury czeskiej. Poniewaz przed
Szkota Letnig kazdy uczestnik otrzymat liste zalecanych lektur, zajecia te miaty jedynie
umiesci¢ lektury w kontek$cie historycznym. Niestety nie wszyscy uczestnicy przeczytali
jakakolwiek pozycje z listy, w zwiazku z czym poszerzytam zajecia o przyktady
z poszczegblnych ksiazek, najbardziej istotnych z punktu widzenia czeskiej historii

literatury. Dodatkowo postuchali$my wykonania jednej z piesni Adama Michny z Otradovic
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oraz obejrzeli§my fragment filmu ,,Kytice” w rezyserii F. A. Brabca, ktéry nastepnie postuzyt
do dyskusji na temat postrzegania epoki romantyzmu w Czechach. Czwarte zajecia
rozpoczeta dyskusja nad pojeciem kanonu i réznymi wersjami tegoz. Uczestnicy zostali
podzieleni na grupy, w ramach ktérych dyskutowali przedstawione przeze mnie propozycje
definiowania kanonu, a nastepnie starali sie wybral te, ktdéra mozliwie najbardziej
odpowiadata ich wyobrazeniom o kanonie. Nastepnie dotknelismy kwestii zlozonosci
literatury czeskiej - zaleznej od jezyka, pochodzenia czy miejsca tworzenia. Druga cze$¢
zajeé po$wiecona zostata dyskusji na temat twdérczosci Bohumila Hrabala i Milana Kundery,
a wiec autordw, ktérych wiekszo$¢ uczestnikdéw zaje¢ znata z wilasnej lektury. Ostatnie
zajecia zgodnie z sugestiami uczestnikéw postanowitam przeznaczyé na zarys historii
i rozwoju jezykéw stowianskich oraz ich usytuowania wzgledem siebie. Poniewaz byto to
zagadnienie, ktérym wszyscy uczestnicy zgodnie wyrazili zainteresowanie, po$wiecitam
cze$¢ zajeé na skonfrontowanie jezyka czeskiego i stowackiego w zakresie fonetyki i sktadni.
Uczestnicy mieli réwniez mozliwo$¢ zapoznal sie z wyrazami, ktére zwykle Polakéw w
jezyku czeskim $miesza oraz z falszywymi ,ttumaczeniami” niektérych wyrazéw polskich

na czeskie.

W czasie kazdych zaje¢ uzywatam prezentacji multimedialnych. Staratam
sie réwniez uzywac czeskiej terminologii, aby lepiej odda¢ klimat omawianych zagadnien.
W ankietach ewaluacyjnych zajecia zostaly ocenione pozytywnie. Jedynie dwie osoby na
osiem uczestniczacych jako nie do korica przydatng ocenily liste lektur zalecana przed
zajeciami. Bardzo zalezato mi na dyskusji z uczestnikami oraz miedzy uczestnikami. Udato
sie to jednak osiggnaé dopiero na zajeciach z literatury i jezyka. Wiekszo$¢ uczestnikéw
uznawata zajecia z historii za trudne badZ mniej ciekawe. Mimo to uwazam je za potrzebne,
poniewaz uczen polskiego liceum praktycznie wcale nie zapoznaje sie z ta tematyka

w szkole, a jest ona niezbedna, by zrozumieé rozwdj kultury czeskiej.

Bartosz Helfer, Mikotaj Zaborowski: Funkcje poznawcze w ujeciu biologicznym, psychologicznym

i filozoficznym

Nasze zajecia mialy interdyscyplinarny charakter i byly pomyslane jako przekrojowe
wprowadzenie w szereg dziedzin, jak psychologia poznawcza, kognitywistyka, neuronauka .

Zawieraly elementy wykladu, czes¢ warsztatowa, gdzie uczestnicy mogli wzig¢ udziat
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w pogladowych replikacjach stynnych eksperymentéw psychologii poznawczej oraz szereg
¢wiczen pozwalajacych na lepsze i glebsze zrozumienie prezentowanych tresci, np.
testowanie mnemotechnik, rozwigzywanie klasycznych zadati psychologicznych, czytanie
tekstéw filozoficznych. Podejécie to umozliwiato zaréwno zaprezentowanie specjalistycznej
aparatury pojeciowej omawianych dyscyplin, jak i samodzielna interpretacje
obserwowanych zjawisk, co prowadzito do pogtebionej dyskusji wybranych obszaréw
problemowych.

Zajecia pogrupowaliSmy w 45minutowe moduly tematyczne, dzieki czemu
uczestnicy otrzymywali spdjny przekaz od kazdego z nas. Wspdtpraca byta przyjemnoscia
dla nas obu, co budowato przyjazna atmosfere zaje, wielokrotnie doceniong w ankietach.
Zrealizowany plan pracy zawiera sie w dziesieciu nastepujacych modutach (wraz
z przykladowymi omawianymi zagadnieniami): (1) Wprowadzenie terminologiczne:
specyfika poszczegélnych dyscyplin; (2) Cwiczenia z epistemologii: analiza fragmentu
~Przewodnika po teorii poznania” Adama Mortona; (3) Neuronauka: neuroanatomia,
struktura a funkcja; (4) Podstawy neuroobrazowania: CAT, PET, fMRI; (5) Percepcja
wzrokowa: droga wzrokowa, fizjologia widzenia, budowa oka, przetwarzanie informacji; (6)
lluzje wzrokowe: szczeg6towa analiza i préba wyjasnienia; (7) Pamieé: systemy i modele
pamieci, czynnos$ci pamieciowe; (8) Rozwigzywanie problemdéw i techniki mnemoniczne:
sylogizmy, zadanie selekcyjne Wasona, metoda miejsc; (9) Procesy uwagi: $lepota z braku
uwagi, $lepota na zmiane; (10) Warsztaty eksperymentalne: efekt Stroopa, zjawisko
poprzedzania. Zgodnie z naszymi zalozeniami starali§my sie zachowaé ptynno$é miedzy
poszczegblnymi modutami. Tym samym zajecia o budowie modzgu byly potaczone
z oméwieniem sposobdw obrazowania opisanych struktur, zas temat o iluzjach wzrokowych
byt poprzedzony analiza funkcjonowania zmystu wzroku. Naszym celem bylo
przedstawienie zjawisk z kilku perspektyw, co w duzej mierze udato sie osiaggna¢.

W $wietle ankiet uczestnikdw zajecia nalezy uznac za wyjatkowo udane. Szczegdlnie
wysoko oceniana byla cze$¢ pogladowo-¢wiczeniowa - w tej kwestii nasze odczucia sa
podobne, zwlaszcza ze cze$¢ ta bardzo aktywizowala uczniéw, co w obliczu duzej
liczebnosci grupy byto kwestia niebanalng. Natomiast cze$¢ teoretyczna chwilami
okazywata sie nieco zbyt trudna, szczegdlnie dla oséb bez dobrego przygotowania
biologicznego. W celu poprawienia jakosci naszego bloku zaje¢ nalezatoby wiecej czasu
poswieci¢ doktadnemu wykonaniu i omdwieniu (¢wiczen. Wyjasnienia zjawisk

doswiadczonych przez samych uczestnikéw zazwyczaj byly dla nich najciekawsze.
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PowinniSmy takze postugiwaé sie bardziej podstawowymi terminami, by materiat byt
bardziej zrozumialy, nawet, gdyby miatoby sie to odby¢ kosztem jego ilosci. Pomimo tych

trudnosci interdyscyplinarne badania nad poznaniem wzbudzity znaczne zainteresowanie.

Przemystaw Staroni: Islam - religia pelna tajemnic

Celem zaje¢ byto wprowadzenie mtodziezy w problematyke jednej z najwiekszych
religii monoteistycznych - islamu. Wiele czynnikéw wptywa na to, ze religia ta wyraznie
jest obecna w $wiadomosci Polakéw, co niestety nieczesto idzie w parze ze znajomoscia

Jednakze stypendy$ci zaprezentowali wysoki stopiert zaréwno wiedzy o religii
Muhammada, jak i jej zrozumienia. Przez caly cykl trwania zaje¢ mozna byto zaobserwowac,
ze orientowali sie w obszernym materiale faktograficznym, zwigzanym z historia i teologia
islamu. Spotkania ze mng byly zatem dla nich Zrédlem uspdjnienia i uporzadkowania
wiedzy o islamie oraz zdobycia o nim nowych wiadomosci, wyptywajacych z jego naukowej
interpretacji.

W czasie wakacji otrzymali zadanie, aby przeczytad fragment odczytu noblowskiego
Wistawy Szymborskiej ,Poeta i swiat”, a takze dowolnego tekstu zamieszczonego w
Internecie poswieconego dzihadowi. Na pierwszych zajeciach otrzymali przygotowane
przeze mnie teczki z materiatami, wérédd ktérych znajdowaly sie teksty zrédlowe -
fragmenty Koranu.

Czytanie Szymborskiej rozpoczeto nasza wspdlng przygode intelektualng od
pochwaly stéw ,nie wiem”i stwierdzenia ich uzyteczno$ci w naukowym (i nie tylko)
poznawaniu rzeczywistosci. Nastepnie przeszlisSmy do oméwienia zjawiska wielosci religii.
Drugie i trzecie zajecia po$wiecone byly omdéwieniu doktryny (koncepcja Boga, cztowieka,
itd.) i podstawowych faktéw dotyczacych powstania islamu oraz jego dalszego rozwoju.
Warto zauwazyé, ze trzecie mialy miejsce na szczycie wiezy dawnego klasztoru
pokamedulskiego - rozpoczely sie od wlaczenia nagrania wyspiewywanego azanu, ktérym
z minaretu muezzin wzywa wiernych do modlitwy. Czwarte zajecia odbyly sie na pomoscie
nad jeziorem Wigry i byly skoncentrowane na poréwnywaniu opiséw stworzenia $wiata
zawartych w Koranie oraz Biblii Tysiaclecia. Pigte zajecia poswiecone byly wyjasnianiu
sensu stowa dzihad i poszukiwaniu odpowiedzi na pytanie, czy Koran (a wiec i islam)

usprawiedliwia przemoc w obronie wiary. Na ostatnich zajeciach odbylo sie tez
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podsumowanie catosci warsztatéw. W realizacji programu korzystalem z réznych metod
dydaktycznych: wyktadu, pokazu multimedialnego, dyskusji, pogadanki, pracy z tekstem.

Sadze, ze,lslam -religia pelna tajemnic” zaliczy¢ moge do udanych projektéw.
Mlodziez w ankietach ewaluacyjnych bardzo dobrze ocenita moje zajecia; na ostatnie
przyszto kilka innych oséb. Zbyt duza liczba uczestnikéw na tych ostatnich zajeciach, obok
takich niedociagnie¢ jak niedotrzymanie stowa dotyczacego rozdania stodyczy na koniec
i rezygnacja z obszerniejszego przedstawienia dalszej historii islamu, stanowita gtéwny
krytyczny gtos mtodziezy.

Praca ze stypendystami byta dla mnie niezwykle inspirujaca przygoda i mimo ze
mam za soba juz wiele do$wiadczen pedagogicznych, to bylo wyjatkowe ze wzgledu na
poziom intelektualny i rozlegto$¢ zainteresowan uczestnikéw, z ktérymi dane byto mi

pracowac.

Raport sporzadzili: Magdalena Hoty-Luczaj, Kamil Luczaj oraz prowadzacy zajgcia

podczas XI Szkoty Letnie;.
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