{Nvis)élet)

X Szkola Letnia Collegium Invisibile w Wigrach
28 sierpnia - 4 wrzesnia 2008 roku

Sprawozdanie z realizacji projektu

SPIS TRESCI

1. SPRAWOZDANIE MERYTORYCZNE .....ererrrrrssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssse 2
2. UCZESTNICY: ZAJECIA .....uoiirriirrricssnressssnsssssnsssssnsssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssss 4
2. UCZESTNICY: REFERATY ..cctttitttttitereneneeeneeeeenesesesessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssass 5
4. SPRAWOZDANIE FINANSOWE ......nerreeicccccssssnnnsseeeccessssssnsssssssssssssssssasssssessssssssens 6
5. SPRAWOZDANIA PROWADZACYCH ZAJECTA.......ierrrinricsnnessnneissssncsssssessnnes 7
JOANNA KUSIAK, LEOPOLD HESS: BAUDELAIRE, RIMBAUD I NARODZINY NOWOCZESNOSCI... 7
AGATA STASIK: DEMOKRACIE I RELIGIE — WROGOWIE CZY SPRZYMIERZENCY? ....ccovvvvvreennnnn. 8
MARTA WOJTOWICZ: JAK POWSTAJA LEGENDY O WIELKICH CZYNACH? SARGON, NARAMSIN
I PISANIE HISTORII MEZOPOTAMIL .....ccoeiiiiieiiieieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeees 10
MATEUSZ GROCHOWSKI: JAK MYSLI I PISZE PRAWNIK — WPROWADZENIE DO WYKEADNI
TEKSTU PRAWNEGO ....cooeviiiiiiiiieiieieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e e e eeeeeeeeee e e et eeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeees 12
LUKASZ BISKUPSKI: JAK SWIADOMIE OGLADAC FILM: WPROWADZENIE DO WARSZTATU
13000 (0747 L @ 14
KLEMENTYNA GLINSKA: RZECZYWISTOSC, SWIADOMOSC, MOWA — WPRAWKI RETORYCZNE,
IR 120N 1 16
DOMINIKA SKUTNIK: WARSZTATY CZYTANIA BASNL....coiiiiiiuiiiiiiieeeeeeeiieeiieeeeeeeeeeeavaeeeeeeas 19
WERONIKA CZYZEWSKA, AGNIESZKA PODPORA: POLACY, NIEMCY, ZYDZI — OSWAJANIE
PAMIECI. ANTROPOLOGIA WYBRANYCH PROBLEMOW KULTUROWEGO POGRANICZA............. 20
ADAM GENDZWILL: PARTIE POLITYCZNE — POCZATEK KONCA? ....eveeeeeeeiiaes 22
TYMON SEOCZYNSKI, FORMALNE MODELE DECYZYJINE ......occoiiiuvieeiiiirieeeeiineeeeeeieeeeeeeisneeeens 23

SZYMON ZAREBA: PERSPEKTYWY POSTRZEGANIA RZECZYWISTOSCI MIEDZYNARODOWEJ ...25
ADAM IZDEBSKI: POLITYKA A MUZYKA W POLSCE I ROSJI W OKRESIE STALINOWSKIM.
WARSZTATY HISTORYCZNO-MUZYKOLOGICZNE ....cetueeeeeee et eeeeeeeeeeeeeeeeeenenns 27



1. Sprawozdanie merytoryczne
Koordynatorzy Szkoly:

Agnieszka Podpora, doktorantka w Szkole Nauk Spotecznych PAN, cztonek Zarzadu
Adam Izdebski, doktorant na Wydziale Historycznym UW, cztonek Komisji Rewizyjnej
Adam Gendzwill, student V roku MISH UW, czlonek Zarzadu

Tegoroczna Szkota Letnia odbyta si¢ w dniach 28 VIII — 4 IX 2008 r. w Domu Pracy
Tworczej w Wigrach. Uczestniczylo w niej 14 collegiantow oraz 19 funduszowcow —
najwigcej w dotychczasowej historii Szkét Letnich. Zaréwno w opinii studentow Collegium,
jak 1 maturzystow z Funduszu, wszystkie zajgcia byty ciekawe 1 warto§ciowe. Powiodty sig
eksperymenty dydaktyczne — nauczanie druzynowe (team-teaching), ktore przeprowadzity
dwa zespoty: Weronika Czyzewska i Agnieszka Podpora oraz Joanna Kusiak i Leopold Hess.
Dzigki wspotpracy dwojga prowadzacych zajecia byly wyjatkowo dynamiczne, kazdemu
uczestnikowi poswigcano szczegdlna uwage, réznorodno$¢ wyksztalcenia prowadzacych
owocowala wielorako$cia komentarzy. Najwazniejsza jednak zaleta nauczania druzynowego
— w opinii prowadzacych — byla mozliwos¢ biezacego dyskutowania problemow
dydaktycznych wystepujacych w trakcie zaj¢¢ 1 modyfikowanie ich planu. Wszystkie ankiety
ewaluacyjne pozwalaja twierdzi¢, ze zajecia collegiantow byty dla funduszowcow dobrym
¢wiczeniem krytycznego myslenia i angazujacym wprowadzeniem w poszczegdlne dziedziny
nauki, od muzykologii po stosunki migedzynarodowe. Dla collegiantow za$§ byty okazja do
rozwijania wlasnego warsztatu dydaktycznego oraz sprawdzania innowacyjnych pomystow
na warsztaty w ich dyscyplinach.

Rownie waznym elementem Szkoty Letniej byly referaty funduszowcoéw. Kazdy
maturzysta miat opiekuna collegianta, ktory nie tylko recenzowat jego merytoryczna tres¢, ale
takze ¢wiczyl z nim jasne 1 przystepne prezentowanie wilasnej wiedzy. Kazdy referent
dysponowat 15 minutami, po ktoérych nastgpowata 10-minutowa dyskusja.

Od razu po przyjezdzie, zanim ktokolwiek zaczal pracowaé¢ ze swoimi
podopiecznymi, mialo miejsce wspolne spotkanie wszystkich opiekunow z funduszowcami,
na ktérym omowione zostato ,,7 cnot dobrego wystapienia naukowego” (zamieszczonych w
Programie Szkoty rozdanym uczestnikom — patrz zatacznik). Zaraz po nim sami collegianci
migdzy sobie podzielili si¢ dotychczasowymi doswiadczeniami opieki nad referatami
funduszowcow oraz ustalili jedno podejécie do réznych probleméw, ktore moga wystapic.
Dzigki zaangazowaniu collegiantow indywidualna opieke nad funduszowcami przygotowanie

referatoéw stato si¢ ,,miniaturowymi tutorialami”. Po wygloszeniu podopieczni przesla do



recenzji tekst swojego wystapienia w wersji pisemnej, zostana one opublikowane na stronie
internetowej Collegium jako kolejny tom Szkicow Humanistycznych.

Ostatniego dnia Szkoty collegianci wspdlnie podsumowali niedociagnigcia 1 zalety
funduszowych wystapien, przyznajac nagrody czterem najlepszym referentom: Agnieszce
Jaranowskiej, Jankowi Sowie, Michalowi Turskiemu oraz Michatowi Jedrzejkowi (tytuty
referatow, opiekunowie oraz tematy zajeé¢ collegiantow w tabelce ponizej).

Tradycyjnie podczas Szkoty Letniej miata miejsce wizyta w Osrodku Pogranicze w
Sejnach: zwiedzanie Osrodka, w szczegdlnosci Centrum Dokumentacji Kultur Pogranicza;
spotkanie dyskusyjne z Krzysztofem Czyzewskim, prowadzacym Osrodek (w tym roku nie
tylko poswigcone idei i dziatalno$ci Pogranicza, ale takze narodom kaukaskim); wieczor
folkloru litewskiego, podczas ktérego sami uczyliSmy si¢ wykonywac¢ tradycyjne piesni i
tance litewskie z okolic Sejn. Oprocz tego nowoscia w programie Szkoty byl parogodzinny
sptyw kajakowy — odbyt si¢ juz drugiego dnia i zachecit wszystkich uczestnikéw Szkoty do
aktywno$ci wodniackiej az do ostatniego dnia (co bylo mozliwe dzigki znakomitej pogodzie).

X Szkota Letnia sfinansowana zostata z dotacji Funduszu Inicjatyw Obywatelskich
oraz Krajowego Funduszu na rzecz Dzieci. Odby¢ si¢ mogta takze dzigki wyjatkowe;j
goscinnosci Domu Pracy Tworczej w Wigrach, ktory zapewnit nie tylko noclegi w dawnym
klasztorze i znakomite wyzywienie, ale takze sale dydaktyczne i wszelka mozliwa pomoc w

trakcie trwania Szkoty.



2. Uczestnicy: zaje¢cia

Lp. |Imie¢inazwisko collegianta Tytul prowadzonych zajeé

1 Lukasz Biskupski Jak $wiadomie ogladaé film: wprowadzenie do warsztatu
filmoznawcy

2 Weronika Czyzewska Polacy, Niemcy, Zydzi — oswajanie pamieci.
Antropologia wybranych problemow kulturowego
pogranicza (wspoélnie z Agnieszka Podpora)

3 Adam Gendzwitt Partie polityczne — poczatek konca?

4 Klementyna Glinska Rzeczywistos¢, §wiadomos¢, mowa — wprawki
retoryczne, inspiracja

5 Mateusz Grochowski Jak mysli i pisze prawnik — wprowadzenie do wyktadni
tekstu prawnego

6 Leopold Hess Baudelaire, Rimbaud i narodziny nowoczesnosci
(wspolnie z Joanng Kusiak)

7 Adam Izdebski Jak polityka moze wplywaé na muzyke? Tworczosé
muzyczna w ZSRR

8 Joanna Kusiak Baudelaire, Rimbaud i narodziny nowoczesnosci
(wspolnie z Leopoldem Hessem)

9 Agnieszka Podpora Polacy, Niemcy, Zydzi — oswajanie pamieci.
Antropologia wybranych problemow kulturowego
pogranicza (wspdlnie z Weronika Czyzewska)

10 Tymon Stoczynski Formalne modele decyzyjne

11 Dominika Skutnik Basnie

12 Agata Stasik Demokracje i religie — wrogowie czy sprzymierzency?

13 Marta Wojtowicz Jak powstaja legendy o wielkich czynach? Sargon
Wielki, Naramsin i pisanie historii Mezopotamii

14 Szymon Zargba Perspektywy postrzegania stosunkow

migdzynarodowych




3. Uczestnicy: referaty

Lp. |Imie¢inazwisko collegianta Podopieczni i referaty

1 Lukasz Biskupski Michat Jedrzejek, (Ukryta?) Religijnosé¢ kina na wybranych przyktadach

2 Weronika Czyzewska Barbara Kulesza, Logika dziejow naklada kajdany (...) i ciqgle jedna mysl tucze o
Sciany: ? Nic nie mowié, nie mowic, nie mowic¢? Obraz bohatera? posta¢ Karola
Levittoux historycznie, literacko i filozoficznie
Piotr Wojcik, (Prawie) wszystko o filmach Pedra Almodovara

3 Adam Gendzwiltt Jan Sowa, Dyscyplina w siedemnastowiecznej armii polskiej w swietle
pamietnikow zolnierskich.
Michat Turski, Oznaczanie wystepowania oraz sprawdzanie ilosci kwasu
kynureninowego w zywnosci, produktach pszczelich oraz papierosach

4 Klementyna Glinska Barbara Radon, Muzyczne interpretacje poezji Bolestawa Lesmiana

5 Mateusz Grochowski Jacek Galiszewski, Przemyst naftowy w Galicji Zachodniej

6 Leopold Hess Natalia Pecyna, Nulla est vita sine lingua Latina? O jezyku facinskim w Polsce
wezoraj i dzis
Diana Bozek, Filozoficzne podstawy wspolczesnej ekologii

7 Adam Izdebski Magdalena Korzekwa, Od psychologii przedmiotu do psychologii podmiotu:
proba przezwyciezenia redukcjonizmu antropologicznego z perspektywy
psychologii personalistycznej

8 Joanna Kusiak Marta Szada, Ciafo ascety - rozwazania wokot sw. Antoniego
Maciej Chrapkiewicz, Wspolczesny ateizm. Analiza zjawiska.

9 Agnieszka Podpora Izabela Prager, "Wyszeptanie krzyku", czyli o dramaturgii Samuela Becketta

10 Tymon Stoczynski Jan Dabrowski, Parki narodowe w Polsce
Krzysztof Bak, Kataliza przeniesienia miedzyfazowego (PTC)

11 Dominika Skutnik Agnieszka Jaranowska, Dostojewski jako pisarz religijny. Analiza i interpretacja
finatowej sceny "ldioty"

12 Agata Stasik Marek Ptuciniczak, Jak rozumie¢ tworczos¢ Michata Aniota?

13 Marta Wojtowicz Jakub Karczewski, "Trudne sqsiedztwo i droga do pojednania - stosunki polsko -
ukrainskie w XX w."

14 Szymon Zargba Adam Szczupak, Unia brzeska - zniweczona? Kosciot greckokatolicki w Polsce i

ZSRR 1944 - 1991




4. Sprawozdanie finansowe

X Szkota Letnia Collegium Invisibile zostala sfinansowana ze srodkéw Funduszu Inicjatyw

Obywatelskich oraz Krajowego Funduszu na rzecz Dzieci.

1. Noclegi w trakcie Szkoty Letniej 4380,00 zt
2. Wyzywienie w trakcie Szkoty Letniej 6210,00 zt
3. Ubezpieczenie NNW Uczestnikow Szkotly 172,26 zt
4. Dojazd uczestnikow Szkoty do Suwatk 3491,82 zt
5. Przejazdy w trakcie Szkoty (wynajem autokaru na trasie Suwalki-Wigry-Suwatki
. . . . 1200,00 zt
oraz przejazdy w trakcie trwania Szkoly do Sejn)
6. Dodatkowe atrakcje programowe Szkoty: koszt wypozyczenia kajakéw na 6-
) . 1049,20 zt
godzinny spltyw kajakowy
7. Koszt przygotowania materiatow dydaktycznych (gléwnie kserokopie) dla
g = 618,47 zt
uczestnikow zajec¢ Szkoly.
8. Zakup ksiazek dla autoréw 3 najlepszych referatow wygloszonych podczas
301,00 zt
Szkoty
9. Koszty telekomunikacyjne (telefoniczne) ponoszone przez koordynatorow Szkoty 193,06 zt

RAZEM

17615,81 zt



5. Sprawozdania prowadzacych zaje¢cia

Joanna Kusiak, Leopold Hess: Baudelaire, Rimbaud i narodziny nowoczesnosci

Przedmiotem zaj¢¢ byla analiza wybranych dziet Charlesa Baudelaire’a i Arthura
Rimbaud pod katem tego, co méwia nam one o epoce, jaka rodzila si¢ na oczach tych poetow,
epoce nowoczesnosci. Uczestnicy zaje¢ mieli zapozna¢ si¢ z dos¢ duzym wyborem tekstow,
ktore podczas samego kursu stuzyty jako tto dla szczegdtowej interpretacji kilku utworow, w
szczegbdlnosci poematdéw Sen Paryski i Podroz Baudelaire’a, fragmentow pamigtnikow tegoz
oraz Sezonu w piekle Rimbauda.

Zajecia miaty charakter seminaryjny: teksty czytano fragment po fragmencie i na
biezaco komentowano. Prowadzacy starali sig, by glos i inicjatywa jak najcze¢sciej nalezaty do
uczestnikow. Uczestnikom przedstawione zostalty jednak ramy teoretyczne, w ktorych
dokonana miata by¢ analiza. Punktem wyj$cia byl obraz epoki nowoczesnosci
zaprezentowany przez Marshalla Bermana w jego glosnej ksiazce Wiszystko, co stale,
rozpbywa sie w powietrzu. ldac za Bermanem odwotywano si¢ rowniez do filozoficznych
analiz Karola Marksa i Waltera Benjamina.

W zamierzeniu zajgcia miaty pomoéc uczestnikom lepiej zrozumie¢ paradoksy epoki
nowoczesnej 1 kultury, ktéra w niej powstawata — w szczego6lno$ci poezji i filozofii — a przez
to zdoby¢ lepszy oglad sytuacji dzisiejszego czlowieka. Ponadto mialy one na celu
przekazanie pewnych umiejetnosci zwiazanych z ,,gtgboka”, filozoficzna analiza tekstu, r6zna
od analizy krytyczno-literackiej — jedynej, z jaka zapoznaé si¢ mogli dotad w szkole.
Drugorzednym zamierzeniem byto pokazanie walorow teoretycznych post-marksistowskiego
stanowiska w stylu Bermana jako jednego z mozliwych punktow wyjscia refleksji nad
wspotczesnoscia 1 historia.

Wszystkie te cele zostaly, jak si¢ wydaje, zrealizowane w stopniu zadowalajacym. Z
podsumowujacej dyskusji, jak miata miejsce na ostatnim spotkaniu, jasne byto, ze wigkszos¢
uczestnikoOw zaje¢ nie tylko uzyskata lepszy wglad w analizowany problem, ale takze zostata
zainspirowana do dalszej samodzielnej lektury i refleksji. Dato si¢ réwniez zaobserwowac
lepsze zrozumienie zastosowanej metody analizy. Uczestnicy zdobyli wigc zardwno nowa
wiedzg, jak 1 nowe umiejgtnosci. Co wazne, mieli wrazenie, ze interpretacje, jakie byty
efektem dyskusji nad tekstami, sa ich wlasnym dzietem, a nie zostaly im narzucone przez
prowadzacych. Co nie znaczy jednak, ze interpretacje te odbiegaty znaczaco od zamierzonych
wynikow.

Jakkolwiek na podstawie oceny samych prowadzacych i ankiet dostarczonych przez

uczestnikow przebieg zaje¢ mozna uzna¢ za sukces, nalezy wspomnie¢ o kilku



niedociagnigciach. Material nie zostal wystarczajaco dobrze podzielony. W efekcie byly one
poswigcone niemal wytacznie Baudelaire’owi, braklo bowiem czasu, aby przeczytaé
wszystkie zaplanowane fragmenty z Rimbauda (Sezon w piekle okazat si¢ by¢ tekstem duzo
trudniejszym niz prowadzacy poczatkowo sadzili). W niedostatecznym stopniu
zaktywizowano uczestnikdéw, nie brali oni tak intensywnego udzialu w dyskusji, jak byto to
oczekiwane. Wynikalo to przypuszczalnie gléwnie ze zbyt duzego dystansu miedzy
poziomem dostownego, a nawet krytyczno- i historyczno-literackiego odczytania tekstu, ktore
nie bylo dla uczestnikow problemem, a poziomem przywolywanych, wyrafinowanych
teoretycznie, analiz Bermana, Marksa czy Benjamina. Te ostatnie mogty by¢ dla uczestnikow
momentami zbyt trudne do zrozumienia.

Sami prowadzacy zyskali jednak wiele na zajeciach, zaréwno jezeli chodzi o
ksztalcenie umiejetnosci dydaktycznych, jak 1 o korzy$ci natury czysto merytoryczne;j.
Interesujace dyskusje pozwolity takze im lepiej zrozumie¢ omawiane teksty 1 cala

problematyke kursu.

Agata Stasik: Demokracje i religie — wrogowie czy sprzymierzency?

Tematem zaj¢c¢ byta proba rozwazenia z r6znych perspektyw zalezno$ci migdzy religia
(w szczegolnosci chrzescijanstwem i islamem) a funkcjonowaniem demokracji. Zajgcia miaty
charakter seminarium i opieraty si¢ o rekonstrukcje argumentow i1 dyskusje réznorodnych
tekstow rozestanych wczesniej uczestnikom. Omawiajac rézne mozliwe do zastosowania
sposoby analizy problemu — filozoficzna, historyczna, politologiczna, socjologiczng —
koncentrowali$my si¢ na tej ostatnie;.

Uczestnicy zaje¢ poznali 1 przedyskutowali podstawowe pojecia, jakich uzywa si¢ w
naukowym dyskursie dotyczacym zmieniajacej si¢ roli religii, takie jak sekularyzacja,
modernizacja, prywatyzacja wiary, fundamentalizm. Dzigki lekturze tekstow, ktorych
autorzy proponowali rozniagce si¢ od siebie koncepcje 1 wyjasnienia tych zjawisk, uczestnicy
zaje¢ mieli mozliwo$¢ dostrzec 1 rozwazy¢ w dyskusji wady 1 zalety poszczeg6lnych ujec.
Dzigki temu uczestnicy mieli mozliwo$¢ przec¢wiczenia akademickiego podejscia do tekstow,
z ktorych korzystali, r6zniacego si¢ znaczaco od metod pracy, do jakich przyzwyczaita ich
szkota. Wilasciwe zrekonstruowanie niektoérych tekstow stanowitlo pewien problem
(szczegoblnie J. Habermas i Ch. Taylor), jednak uczestnicy przejawiali wiele zapatu, brali
aktywny udzial w dyskusji 1 zazwyczaj w toku dyskusji 1 z pomoca prowadzacej udawato nam

si¢ zrekonstruowaé i omowi¢ najwazniejsze tezy.



Innego rodzaju wyzwanie stanowita praca na tekstach publicystycznych (wywiady z
czasopism ,,Bez Dogmatu” oraz ,,Europa”) oraz tekstach zrodlowych (mowa Baraca Obamy,
stenogram przestuchania Rocco Buttigilione). Tutaj skupialiSmy si¢ na rekonstruowaniu
przestanek, przyjmowanych przez dyskutantéw, ktoérzy nie formulowali ich wprost ze
wzgledu na bardziej swobodna formg wypowiedzi, oraz staraliSmy si¢ stosowaé do nich
pojecia 1 koncepcje teoretyczne. Tego typu ¢wiczenie moze pomdc uczestnikom bardziej
krytycznie i uwaznie podchodzi¢ do tekstow publicystycznych.

Ze wzgledu na wybranie perspektywy socjologicznej jako wiodacej, na zajeciach
przedyskutowano rowniez podstawowe kwestie metodologiczne — rozne sposoby ,,mierzenia”
stopnia sekularyzacji spoteczenstw, ktére pozwalaja zakorzeni¢ ogoélne rozwazania w
konkretnym kontekscie i sprawdzi¢, czy si¢ do nich stosuja.

Przy omawianiu rozwiazan stosowanych w réznych krajach (szczegolnie USA,
Francja, Niemcy, Polska, a takze UE jako odmienna przestrzen uprawiania polityki)
uczestnicy u$wiadomili sobie, ze mimo powszechnej zgody na oddzielenie Kos$ciota
(kosciotéw) od panstwa, zasada ta moze realizowaé si¢ na rozmaite sposoby. Przy
wyjasnieniu zwracano duza uwage na kontekst historyczny — to, w jaki sposob poszczegdlne
rozwiazania przyjmowane w réznych krajach w ramach kregu cywilizacji Zachodu zalezne sa
od politycznej i spolecznej historii tych krajow, oraz od historii relacji panstwo-Kosciot
(koscioty). Ta cze$¢ zaje¢ pozwolita uczestnikom zaje¢ odnie$¢ si¢ do ich wlasnej wiedzy
historycznej.

Na ostatnich zajgciach uczestnicy samodzielnie zastanawiali si¢ nad sposobem, w jaki
argumenty 1 wartos$ci religijne moga by¢ obecne w dyskursie publicznym oraz w jaki sposob
instytucje $wieckiego panstwa moga wspotpracowaé ze wspolnotami religijnymi. Wydaje sig,
ze dzieki poprzednim spotkaniom dyskusja — dotyczaca w jakiej$ czesci ,,goracych” tematow,
takich jak prawo do przerywania ciazy, formalizacji zwiazkéw homoseksualnych czy
finansowego wspierania wspolnot wyznaniowych przez panstwo — prowadzona byla z
wigksza §wiadomoscia zatozen, jakie przyjmowali uczestnicy, co uwazam za duza wartosc.
Prezentujac sprzeczne stanowiska, uczestnicy argumentowali odnoszac si¢ do zatozen, jakie
za nimi stoja, zadawali tez sobie pytania z tego poziomu.

W ankietach ewaluacyjnych uczestnicy podkreslali wartos¢ swobodnej dyskusji. Ja
réwniez jestem bardzo zadowolona z tego aspektu, nie tylko dlatego, ze uczestnicy byli
aktywni 1 chetnie si¢ wypowiadali, znaczaco pomagajac mi prowadzi¢ zajgcia i sprawiajac, ze
mogly rzeczywiscie przyja¢ charakter seminarium, ale réwniez dlatego, ze w czasie dyskusji

rzeczywiscie podejmowane byly przez nich proby stosowania narzedzi wywodzacych si¢ z



omawianych tekstow, czy przywotywania nowych kontekstow i przykladow omawianych
zjawisk.

Nizej oceniona zostala konkluzywnos$¢ poszczegdlnych zajeé. Jest to dla mnie cenna
wskazowka na przysztos¢, cho¢ z drugiej strony ta cecha powiazana jest z polozeniem

nacisku na dyskusje migdzy uczestnikami, szczegolnie w drugiej czgsci kazdego spotkania.

Marta Wojtowicz: Jak powstajq legendy o wielkich czynach? Sargon, Naramsin i pisanie

historii Mezopotamii”

Okres akadyjski byl momentem kluczowym w rozwoju cywilizacji mezopotamskie;j.
Moje zajgcia w trakcie X Szkoty Letniej byly poswigcone byly analizie zrédet klinowych,
dotyczacych dwoch wtadcow z dynastii akadyjskiej: Sargona Wielkiego 1 Naramsina.

Celem zaj¢¢ byto przede wszystkim wprowadzenie w lekture zrédet z perspektywy
historyka, zachgcenie uczestnikéw do krytycznej i tworczej postawy wzgledem nich. Mialy
rowniez zachgci¢ do starannej analizy tekstow m.in. wskazywac¢ na warto$¢ ich poznawania w
oryginale. Drugim celem zaje¢ bylo wprowadzenie uczestnikbw w problemy badan nad
Starozytnym Wschodem, umozliwienie im kontaktu z kultura mezopotamska - przez nauke
odczytywania pisma klinowego, czytanie literatury. W Polsce trudno poza uniwersytetem
znalez¢ na ten temat wiadomosci na zadowalajacym poziomie naukowym. Spotkania miaty
charakter warsztatowy. RozpoczynaliSmy od lektury fragmentu tekstu w oryginale klinowym
- byta to okazja do poznawania zasad zapisu, cech jezyka akadyjskiego oraz nauki korzystania
z pomocy (sylabariusza, slownika). Nastgpnie rozmawialismy o kontekscie kulturowym i
historycznym tekstu. Wreszcie analizowaliSmy zrédto zgodnie z wymogami warsztatu,
zastanawialiSmy si¢ nad jego wiarygodnos$cia 1 uzytecznoscia.

W trakcie zaje¢ wykorzystywaliSmy trzy rodzaje materiatow. Przede wszystkim
analizowane zrodta - dwa po angielsku, trzy w przektadzie na polski (,,Mity akadyjskie”
Warszawa 2006), fragmenty trzech w autografii klinowej; po drugie opracowanie George’a
Roux (,,Mezopotamia” Warszawa 2006), ktore byto dla nas punktem odniesienia podczas
zajec (czesto bardzo krytycznego); wreszcie pomoce do odczytywania pisma — sylabariusz
(Rykle Borger ,,Assyrisch-babilonische Zeichenliste) i zestaw stow akadyjskich.

Pierwsze zajgcia poswigcone zostaly przedstawieniu konstrukcji poszczegdlnych zajeé
1 calego cyklu. Potem staraliSmy si¢ zgromadzi¢ kluczowe informacje o historii Mezopotamii
okresu wczesnodynastycznego, akadyjskiego i1 neosumeryjskiego. Wspolnie omowiliSmy
réwniez podstawowe elementy geografii i kultury Mezopotamii, niezbgdne pdzniej przy

analizie zrodet. Na koniec zaj¢liSmy si¢ wprowadzeniem w zasady zapisu klinowego.
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Drugie i trzecie zajecia dotyczyly postaci Sargona Wielkiego. OmawialiSmy trzy
teksty dotyczace tego wladcy — inskrypcje kréla z Nippur (fragment w oryginale), oraz dwa
teksty literackie: ,,Legende o Sargonie z Agade” (fragment w oryginale) i starobabilonski
utwor ,,Krol walki”. W trakcie lektury zrodel rozmawialiSmy o miejscu Sargona w tradycji
mezopotamskiej, wzorze wiladcy, jaki ta postac reprezentuje w literaturze.

Na czwartych zajeciach omawialiSmy posta¢ Naramsina, na podstawie dwoch tekstow
- ,,Przeklenstwa na Akad” i ,,Legendy o Naramsinie” (fragment w oryginale). Analiza tych
utworéw w trakcie zaj¢¢ byla podstawa do nowego spojrzenia na wizerunek krdola. W
ankietach ewaluacyjnych uczestnicy ocenili zajecia jako najbardziej interesujace, ze wzgledu
na zaskakujace wnioski 1 efektowne zestawienie wynikdw samodzielnej analizy i
podrecznikowej wersji wydarzen.

Na ostatnich zajgciach staraliSmy si¢ podsumowa¢ wyniki naszych dyskusji.
Uczestnicy bardzo trafnie rozpoznawali problemy, z jakimi spotyka si¢ historyk przy analizie
tekstu oraz czytelnik, kiedy nie patrzy krytycznie na opracowanie. Z duzym wyczuciem
oceniali specyfike pracy ze zroédtami klinowymi. Ostatnia czg$¢ zajeé poswigciliSmy lekturze
tekstu literackiego ,,Zejscie Istar do Swiata Podziemnego”. Byta to okazja do wykorzystania
umiejetnosci odczytywania zapisu klinowego 1 dyskusji na temat zajec.

Jestem bardzo zadowolona z przeprowadzonego cyklu. Uczestnicy szybko przyjeli
reguly krytyki tekstu, trafnie rozpoznawali problemy badawcze. W ankietach ewaluacyjnych
wszyscy wskazywali doskonalenie/poznanie warsztatu historyka wsrdéd korzysci, jakie
wyniesli z zaje¢. Duze wrazenie wywieralo porownanie sposobu formulowania wlasnej
wiedzy na pierwszym i ostatnim spotkaniu. Bardzo dobrze przyjgli tez pierwszy kontakt z
pismem klinowym. Na koniec wszyscy potrafili z wykorzystaniem sylabariusza i stownika
odczyta¢ fragment tekstu po akadyjsku. Czytanie klinéw byto bardzo atrakcyjnym elementem
pracy, na co uczestnicy zwracali uwage w ankietach i dyskusji na ostatnich zajgciach.

Bylo to dla mnie bardzo cenne dos$wiadczenie dydaktyczne. Mialam okazjg
przeprowadzi¢ wlasne warsztatowe zajgcia z historii - bardziej niz na przekazaniu wiedzy
zalezalo mi na ¢wiczeniu umiejetnosci krytycznej analizy tekstu. Praca uczestnikow na
zajeciach oraz wnioski, jakimi dzielili si¢ w ankietach ewaluacyjnych potwierdzity, czeSciowe
przynajmniej, powodzenie w realizowaniu tego zadania.

Po raz pierwszy tez mialam dzieli¢ si¢ wiedza z asyriologii, dziedziny uznawanej za
hermetyczna. Przygotowane materiaty (sylabariusz, stownik) bgda mogly by¢ zastosowane w
przysztosci. Uczestnicy ocenili je dobrze, ale obserwacja przebiegu zaje¢ pozwoli je
uzupeli¢ 1 poprawi¢. Cenne z perspektywy dydaktyki byto wyrazne zainteresowanie

uczestnikow nowymi dla nich wiadomos$ciami z historii i kultury mezopotamskiej, uznanie
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dla wartosci literackiej czytanych tekstow klinowych. Pozwala to przypuszczaé, ze ta
tematyka mogtaby liczy¢ na uznanie poza waskim gronem specjalistéw na uniwersytecie. W
tym konteks$cie interesujace byla tez dyskusja o miejscu asyriologii w badaniach nad historia i

kultura starozytna, jaka przeprowadziliSmy na ostatnich, podsumowujacych zajeciach.

Mateusz Grochowski: Jak mysli i pisze prawnik — wprowadzenie do wykladni tekstu

prawnego

Celem zaje¢¢ byto wprowadzenie do metod, ktorymi postuguja si¢ nauki prawne przy
interpretacji podstawowego przedmiotu swoich badan, jakim jest tekst prawny. Narzedzia
wykorzystywane przez prawnika uczestnicy zaje¢ poznawali zarowno od strony teoretycznej,
jak tez w drodze analizy klasycznego prawniczego rozumowania (na przyktadzie dwoéch
orzeczen sadowych) oraz poprzez skonstruowanie wiasnej argumentacji w zadanym stanie
faktycznym. W zajgciach wzigly udzial trzy osoby.

Poniewaz uczestnicy zaje¢ nie posiadali przygotowania prawniczego, ich wiedza byta
rozwijana w sposob stopniowy: podstawowe pojecia i konstrukcje poznane na pierwszych
zajeciach byly nastgpnie wzbogacane przez wskazywanie i ¢wiczenie ich praktycznych
zastosowan. Zajgcia (z wyjatkiem pierwszego, wprowadzajacego spotkania) koncentrowaty
si¢ wokot problematyki whasnosci — jej ujec i aspektow w prawie konstytucyjnym i cywilnym
oraz w doktrynie i orzecznictwie.

Zgodnie z tym schematem, pierwsze zajecia pos§wigcone zostaly zapoznaniu sig z
pojeciami dotyczacymi budowy 1 interpretacji tekstu prawnego: relacja migdzy przepisem
prawnym 1 norma prawng, elementami normy prawnej, struktura systemu prawnego,
gléwnymi metodami wyktadni (jezykowa, systemowa i funkcjonalng) oraz etapami procesu
stosowania prawa. Nastgpnie uczestnicy zastosowali t¢ wiedz¢ w praktyce, rozwiazujac
wspolnie kilka kazusow z zakresu prawa karnego, opartych na orzecznictwie Sadu
Najwyzszego.

Przedmiotem kolejnego spotkania byla szczegdétowa wyktadnia art. 140 Kodeksu
cywilnego (zawierajacego definicj¢ prawa wiasnosci) przy uzyciu poznanych wczesdniej
narzedzi 1 pojec. Jako uzupetienie, uczestnicy rozwiazali kilka kazuséw majacych przyblizy¢
konkretne aspekty konstrukcji wtasnosci w prawie polskim. Nastgpnie, w oparciu o wczesnie]
poznana wiedz¢ 1 umiejetnosci, uczestnicy dokonali analizy uchwaly Sadu Najwyzszego z
dnia 28 sierpnia 1997 r., Il CZP 36/97. Celem tego zadania bylo poznanie klasycznej
budowy orzeczenia sadowego oraz wskazanie w wywodzie Sadu Najwyzszego kolejnych

stadiow procesu stosowania prawa i wykorzystanych przez niego narz¢dzi wyktadni prawa.
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Trzecie 1 czwarte zajgcia poswigcone zostaly wyrokowi Trybunatu Konstytucyjnego z
dnia 7 listopada 2006 r., SK 42/05. Na wstepie, uczestnicy zapoznali si¢ ze specyfika pozycji
ustrojowej Trybunalu Konstytucyjnego i wynikajacym z niej szczegdlnym charakterem jego
orzeczen oraz dokonali samodzielnie wstgpnej wykladni art. 2, 21, 31 i 64 Konstytucji
Rzeczypospolitej Polskiej i art. 49 Kodeksu cywilnego, na ktoérych oparty byl wywaod
Trybunatlu. W oparciu o te wstgpne wnioski, dokonano nastgpnie szczegotowej analizy
orzeczenia, dyskutujac nad =zasadno$cia poszczegélnych argumentéw uczestnikow
postegpowania oraz nad struktura rozumowania Trybunatu. Roéwniez i w tym wypadku
glownym celem zaje¢ bylo pokazanie praktycznego funkcjonowania poznanych wczesniej
konstrukeji i narzedzi.

W trakcie ostatniego spotkania, uczestnicy, opierajac si¢ na orzeczeniu Trybunatlu
Konstytucyjnego, wcielili si¢ w role stron postepowania przed Trybunatem (pelnomocnika
skarzacej, przedstawicieli Sejmu 1 Prokuratora Generalnego) i zbudowali (przy wykorzystaniu
calej poznanej wczesniej wiedzy) wlasne mowy na poparcie stanowiska reprezentowanej
strony. Zajgcia mialy na celu zapoznanie ze szczegdlnym charakterem pracy prawnika
wystepujacego w roli fachowego pelnomocnika, majacego za zadanie ochrong interesu
reprezentowanego podmiotu.

W trakcie zaje¢, w miarg rozwijajacej si¢ dyskusji, poruszane byly takze zagadnienia
zwiazane z aktualnymi zagadnieniami prawa i zycia prawnego, znanymi uczestnikom z
autopsji oraz z wykonywaniem poszczegdlnych zawodoéw prawniczych w Polsce.

W trakcie zaje¢, uczestnicy mieli okazje¢ pozna¢ podstawy warsztatu prawnika oraz
specyfike egzegezy tekstu prawnego. Sadze, ze szczegoOlnie ciekawym do$wiadczeniem byto
samodzielne rozwiazanie kilku kazuséw oraz skonstruowanie wtlasnej argumentacji na
poparcie wskazanej tezy. Ciesz¢ si¢ zwlaszcza z uwagi wypowiedziane] na koniec ostatniego
spotkania przez jednego z uczestnikow, ze dzigki zajeciom przekonat sig, iz wybor studiow
prawniczych byl decyzja wiasciwa.

Z punktu widzenia prowadzacego, zajgcia byly okazja do sprawdzenia si¢ w nowej
roli nauczyciela. Byto to takze ciekawe do$wiadczenie poznawcze: w trakcie przygotowania
zajet, jak 1 podczas ich prowadzenia, wiele szczegdtowych poje¢ nalezato bowiem przetozy¢
na bardziej przystepny jezyk 1 poda¢ w zrozumiatej formie uczestnikom zaje¢, ktorzy nie
dysponowali wiedza prawnicza. Sami uczestnicy czgsto zaskakiwali tez prowadzacego
wlasnymi oryginalnymi spostrzezeniami na temat omawianej materii — co zmusito mnie do

przemyslenia na nowo pewnych problemow, ktore do tej pory wydawaly mi si¢ oczywiste.
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Lukasz Biskupski: Jak swiadomie oglgdaé film: wprowadzenie do warsztatu filmoznawcy

Cele i zalozenia

Zajecia mialy by¢ pierwszym wtajemniczeniem w $wiadomy 1 krytyczny odbior dzieta
filmowego oraz przygotowaniem do pdzniejszych samodzielnych analiz. Przedmiotem
warsztatow byl filmowy gtowny nurt: filmy fabularne wykonane zgodnie z zasadami tzw.
stylu zerowego. Szczegolny nacisk potozony zostat na filmowa forme, czyli na to, na co tzw.
"normalny widz" nie zwraca uwagi zaabsorbowany S$ledzeniem akcji. Na zajeciach
zapoznaliSmy si¢ z klasycznymi regulami stylu zerowego (majacymi na celu ukrycie
filmowych ,,szwow”). PrzyjrzeliSmy si¢ rowniez, w jak rdzny sposob konstruowaé mozna
czas, miejsce, opowiadanie i postacie.

Celem zajg¢ bytlo =zapoznanie uczestnikbw z podstawowymi pojeciami
filmoznawczymi oraz narz¢dziami analitycznymi niezbednymi w akademickiej refleksji nad
filmem. Omoéwione zostaly m.in. elementy stylu filmowego (mise-en-scene,
kinematograficzne wlasciwosci ujecia filmowego, montaz, dzwigk), czas i przestrzen w filmie
(pojecie diegezy), opowiadanie filmowe (rozréznienie na sjuzet 1 fabulg, narracja
subiektywna). Poszczegdlne zagadnienia zilustrowane zostalty wybranym materialem
audiowizualnym.

Lektury obowiazkowe

S. Czyzewski, P. Sitarski, Kamera — Swiatlo — Montaz, Krakow 2001.
M. Przylipiak, Kino stylu zerowego. Z zagadnien filmu fabularnego, Gdansk 1994

Film obowiazkowy

,Gry uliczne”, rez. Krzysztof Krazue

Szczegbdlowy konspekt przeprowadzonych zajeé

1. Wprowadzenie. Narracja

definicja filmu fabularnego

wyznaczniki kina stylu zerowego: zrozumiato$¢ i jednoznacznos¢, realizm 1 obiektywizm,
przezroczystos¢ formalna, okreslone oddziatywanie na emocje

kategorie narratologiczne: fabuta/sjuzet, narracja, czas fabuly, czas narracji, czas ekranowy,
elipsa, horyzont poinformowania, dystans czasowy, typy narracji, konwencje narracyjne
(gatunki), typy motywacji, diegesis

2. Zagadnienia zwiazane z aparatem kinematograficznym

typy tasmy filmowe;j

rola operatora w procesie tworzenia tekstu filmowego

wybrane urzadzenia (steadicam, kran, ramig, dolka) i ich wptyw na obraz

najlepszy punkt widzenia
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kreacyjne mozliwos$ci zwiazane z ustawieniami i ruchami kamery, rodzajem obiektywow,
predkos$cia przesuwu tasmy, fizjologiczne podstawy ztudzenia ruchu (efekt powidoku)

3. Montaz

funkcje montazu w filmie

definicja ujecia, sekwencji montazowe]

zasady ciagtosci montazowej (ujgcie ustanawiajace, zasada 180 stopni, montaz na ruchu,
ujecie/przeciwujecie, zachowanie linii wzroku) oraz kognitywne podstawy technik
montazowych

rodzaje przej$¢ migdzyujeciowych

montaz wewnatrzujgciowy

4. Mise-en-scene 1 dzwigk

definicja mise-en-scene, elementy (gra aktorska, scenografia, rekwizyty, o§wietlenie itd)

rola $wiatta w filmie: modele o$wietlenia, zrodta $wiatta, kierunki, kreacyjne mozliwosci
zwiazane z o$wietleniem, historyczna ewolucja systemow o$wietlenia

dzwigki: znaczenie, typy (mowa, muzyka, odglosy, cisza), rytm, dzwiek wewnatrz- i
zewnatrzdiegetyczny, voice-over, ton migdzynarodowy

5. Charakterystyka stylu filmow wspotczesnych

wideoklip: definicja, specyfika (zwiazek z kinem atrakcji, odejscie od zasad kina narracyjne;j
integralno$¢i), wptyw na estetykg wspotczesnego kina

intertekstualnos¢

analiza filmu ,,Gry uliczne” z zastosowaniem poznanych poj¢¢.

Whioski

Praca z uczestnikami przebiegata bardzo sprawnie. Wykazywali oni zainteresowanie
przedmiotem i duza aktywnos$¢ na zajeciach. Byli dobrze przygotowani i zapoznali si¢ z
przestanym materialem. Ostatnie zajecia, ktorych znaczna cze$¢ miata polega¢ na
samodzielnej analizie (w ramach dyskusji) filmu ,,Gry uliczne” przez uczestnikow pokazaty,
ze zrozumieli oni wprawdzone pojecia i umiejg je wykorzystac.

Ogoélnie zajecia uwazam za bardzo udane. Bylo to dla mnie niezwykle cenne
doswiadczenie, poniewaz prowadzilem zajecia po raz pierwszy i nie wiedziatem czego si¢
spodziewa¢. W ankietach ewaluacyjnych powtarzata si¢ pozytywna ocena dokonywanych
przeze mnie na poczatku i na koncu zaj¢¢ podsumowan oraz wskazywanie najwazniejszych
poje¢. Zaskoczyta mnie ta uwaga, poniewaz nie zwrdcitem na to uwagi. Nauczony tym
doswiadczeniem — tym, jakie ma to znaczenie dla uczestnikéw — rozwazam wprowadzenie
nastgpnym razem handoutow dodatkowo utatwiajacych orientacj¢ w prezentowanym

materiale.
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Glownym problemem podczas zaj¢é, na co rowniez wskazano w ankietach, byt
sprawiajacy problemy sprzgt, co czgsto prowadzito do opodznien w rozpoczeciu zajeé i
utrudnialo wiasciwe ich przeprowadzenie. Uwazam, ze Collegium powinno rozwazy¢

wiasnych urzadzen audiowizualnych.

Klementyna Glinska: Rzecgywistosé, swiadomosé, mowa — wprawki retoryczne, inspiracje

PRZEBIEG ZAJEC: Przedstawiajac uczestnikom warsztatbw kwestie relacji

rzeczywistos$ci i retoryki, staratam sig nie tylko dostarczy¢ im podstaw teoretycznej wiedzy na
temat retoryki w ujgciu historycznym i opisowym, ale rowniez naswietli¢ aktualny problem
tzw. retorycznosci. W czasie kursu omowiliSmy historie (m. in. analizujac fragmenty
Gorgiasza Platona) oraz elementy systemu klasycznego, ponadto siggneliSmy po tekst mowy
(P. Celan, Przemowienie z okazji przyjmowania nagrody literackiej wolnego hanzeatyckiego
miasta Bremy), by zastosowaé pojecia w praktyce. Prowokowana dyskusja na temat prob
ujecia rzeczywistosci w stowa, natury tekstu, stylu indywidualnego i1 ekspresji, ponadto, na
temat dialogicznos$ci lektury, manipulacji, komunikacji oraz jezyka profesjonalnego, miata po
pierwsze u§wiadomi¢ uczestnikom obecnos¢ okreslonych kwestii w refleksji nad istota mowy
1 sztuki wymowy, po drugie, da¢ im sposobno$¢ do swobodnego przemyslenia problemu.
Staratam si¢ zwraca¢ uwage na logiczne i strategiczne komponowanie wypowiedzi kursantow
oraz ich umiej¢tno$¢ panowania nad jezykiem. Zakonczenie zaj¢é stanowilo wystapienie
inwencyjne kazdego z uczestnikow: zadanie polegato na sformutowaniu i wypowiedzeniu
kroétkiej przemowy na zadany temat (np. “co$”, “nic”, “morderstwo”), co wigcej, na analizie i
interpretacji mow przedstawionych przez kolezanki i kolegdéw — uczestnicy kursu mogli

zatem wykorzysta¢ w praktyce zasady, z ktorymi zapoznali si¢ w ciagu pigciu dni.

WYKONANY PLAN ZAJEC:
1. WPROWADZENIE:

czym jest retoryka?

Platon, Gorgiasz — rozmowa o tek$cie
retoryka a etyka

erystyka

perswazja

retoryka a rzeczywistos$¢ (referencyjnosc)
gatunki mowy

- FIGURATYWNOSC
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Arystoteles, Retoryka — wybrane zagadnienia
retoryka w $wietle estetyki

retoryka a poetyka

retoryka a muzyka

partes artis

- STYL

figury mysli i figury mowy, tropy

P. Celan, Przemowienie z okazji przyjmowania nagrody literackiej wolnego

hanzeatyckiego miasta Bremy — przedstawienie sylwetki poety, odstuchanie

nagrania Fugi smierci (wykonanie: P. Celan)

retoryka a teatr

- METAFORA

retoryka a filozofia

retoryka a antropologia

przedstawienie problemu retoryki i retoryczno$ci
Blumenberg — przedstawienie sylwetki filozofa,
filozoficznego

(O aktualnosci retoryki w wymiarze antropologicznym)

- PRONUNTIATIO

okres retoryczny
wystarczalnos¢ stow?, ekspresja
gest, cialo

styl indywidualny

wystapienie inwencyjne

WRAZENIA, OBSERWACJE:

préba

analizy

tekstu

Zapoznanie si¢ z klasyczna terminologia z zakresu retoryki pomogto uczestnikom

kursu spojrze¢ na wybrany przedmiot nie tylko jako na sztuke¢ wymowy, ale rowniez na klucz

do analizy 1 interpretacji tekstu. Ponadto, dostarczylo konkretnego instrumentarium, ktorym

moga postugiwac si¢ zarowno w profesjonalnej, jak 1 codziennej lekturze. Wypowiedz jedne;j

z uczestniczek kursu potwierdzila, ze udato mi si¢ przedstawi¢ figury i tropy nie jako pusta

ornamentacj¢ lub narzucona tekstowi, daleka od jego istotnego znaczenia, terminologig, ale

jako pojecia funkcjonalne semantycznie i1 strukturalnie, pozwalajace uscislic wypowiedz

metatekstowa. Problematyka kursu miata stanowi¢ inspiracje do glebszego i uwazniejszego

odczytywania dziel dawnych i wspodlczesnych, z uwzglednieniem ich historyczno$ci oraz
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funkcjonalno$ci. Rozméwcey mogli pozna¢ podstawowe zagadnienia z zakresu metodologii
krytyki tekstu w aspekcie teoretyczno- i historycznoliterackim, estetycznym, filozoficznym
etc. Refleksja nad retoryczno$cia jako immanentna cecha mowy pomoze im by¢ moze zajac
stanowisko w dyskusji dotyczacej postmodernizmu.

W czasie zaj¢¢ uczestnicy czgsto siggali po pewne kalki myslowe, tzn. ujawniali
mys$lenie zgodne z utrwalonymi, “podr¢cznikowymi” schematami — wydaje sig, ze
przedstawienie kwestii interpretacji tekstu z szerszej, filozoficznej perspektywy, otworzylo
ich na nowe — inne niz np. strukturalistyczne — podejs$cie do lektury. Uczestnicy, ktérym
filologia jest bliska, dopytywali o0 moja opini¢ na temat okreslonych metodologii; ci, ktorzy
sktaniaja si¢ ku naukom S$cistym, zainteresowali si¢ wypowiedziami podwazajacymi $Scisto$¢
jezyka matematyki [J. W. Goethe, J. W. N. Sullivan]. Nacisk na jednoznacznos$¢ wypowiedzi
dysputantow, zwrdcenie uwagi na nadmierna metaforyzacje dyskursu, pomogt im uscisli¢
opinie w trakcie prowadzonych dyskusji — by¢ moze w przysztych pracach badawczych
zwréca dzigki temu wigksza uwage na uzywane stownictwo oraz struktur¢ wypowiedzi.
Uczestnicy zaje¢¢ chetnie uczestniczyli w dyskusjach, pojawiaty si¢ komentarze ujawniajace
spostrzegawczos$¢ dysputantdw — jedna z osob, z poczatku tylko si¢ przystuchujaca, zdawata
si¢ pokonywac stopniowo swa nieSmiatosc.

Komentarze, jakie towarzyszyly wystapieniom inwencyjnym, jak i samo ich
przedstawienie, sugerowaly, ze uczestnicy bardziej §wiadomie niz na poczatku zaje¢ odnosza
si¢ do wokalnych oraz wizualnych aspektow oratorstwa — potrafia okresli¢ stosunek mowcy
do tematu oraz odbiorcow, ponadto sprecyzowac, poprze¢ konkretnymi argumentami wlasna
opinig.

ANKIETA EWALUACYJNA:

Zorganizowanie zaje¢ wiazato si¢ przede wszystkim z wlasciwa selekcja materiatu, co
wigcej, z adekwatnym do odbiorcy oraz przeznaczonego nam czasu przedstawieniem
wybranych zagadnien. Wydaje mi sig, ze moj projekt w duzym stopniu sprawdzit si¢ w
praktyce, cho¢ zajecia — a szczegdlnie ankieta — pokazaly mi, Ze jeszcze wigcej uwagi
powinnam poswigci¢ na wyjasnienie trudnej terminologii, ponadto, ze jeszcze wyrazniej
powinnam zaznaczaé¢ kluczowe momenty zaje¢. Swiadoma niemozliwosci doktadnego
przedstawienia wszystkich wspominanych koncepcji filozoficznych, w czasie zajec
proponowatam pozycje Dbibliograficzne, poswigcone problemom szczegélowym —
stematyzowana list¢ wybranych lektur rozestalam uczestnikom juz po zakonczeniu Szkotly
Letniej. Cennym do$wiadczeniem byto dla mnie samo spotkanie z maturzystami, proba
przekazania im nie zawsze jasnych, czesto kontrowersyjnych idei, prowokowanie refleks;ji,

wymagajace ode mnie ciaglej gotowosci na przyjgcie najbardziej zaskakujacych pytan.
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Dominika Skutnik: Warsztaty czytania basni

Cel zaje¢: Doskonalenie umiejgtnosci czytania 1 interpretowania tekstow literackich,

wprowadzenie uczestnikow w metodologie badan kilku szkoét teoretycznoliterackich, odkrycie

bogactwa konwencji gatunkowej basni, poznanie najciekawszych realizacji gatunku, bardziej

swiadome czytanie basni w kontekscie bogatej tradycji literackiej, epoki, w ktorej powstaty.

Ramowy program zajeé:

I Zajecia — Wstgp do czytania basni, wprowadzenie do psychoanalizy jako szkoty

teoretycznoliterackiej

1.
2.
3.

5.

Ustalenie definicji ba$ni. Krotka historia gatunku.

Morfologia bajki — szkota strukturalna.

Psychoanalityczny model i rehabilitacja basni. Wprowadzenie w psychoanalize jako
teori¢ literatury.

Dyskusja nad tekstem B. Bettelheim’a (Wstep z ksiazki Cudowne i pozyteczne. O
znaczeniach 1 warto$ciach basni)

Analiza i interpretacja basni Grimm przy uzyciu narz¢dzi jakie daje psychoanaliza.

IT - TII Zajgcia — Basn mtodopolska. Basn jako swiatopoglad.

1.

Wyodrgbnienie cech basni, elementéw sktadowych, mechanizmu oddziatywania na
podstawie utworu L. Staffa Wieczornica (analiza)
Tto filozoficzne Mtodej Polski. Wprowadzenie w filozofi¢ Bergsona, Nietzschego,

Schopenhauera.

. Basn jako mtodopolski §wiatopoglad — dyskusja.

Cechy tworczosci Bolestawa Lesmiana— budowanie mapy mys$li w oparciu o fragment
z akademickiego podrecznika Literatura Mtodej Polski.

Czytanie i analiza Przygod Sindbada Zeglarza B. Leémiana przy uzyciu narzedzi
psychoanalitycznych - Freud, Jung. Odnajdywanie odniesien do rzeczywisto$ci
tamtych czasow.

Fenomen Marii Komornickiej — rekonstrukcja biografii 1 cech tworczosci pisarki w
oparciu o tekst L. Ostatowskiej o Marii Komornickiej, Przemiana.

Odnajdywanie potaczen miedzy literatura i zyciem — problem poszukiwania

tozsamosci. Analiza i interpretacja basni M. Komornickiej O ojcu i corce.

IV Zajecia — Basn romantyczna na podstawie tworczosci Hansa Christiana Andersena.

1.
2.

Zapoznanie si¢ z zyciorysem pisarza, jego pogladem na temat przeznaczenia basni.

Poznanie podstawowych poj¢¢ filozoficznych epoki romantyzmu. Dyskusja.
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3. Basn jako element nowej mitologii — czytanie i1 analiza tekstu F. Schlegla Mowa o
mitologii. Basn a mit.

4. Czytanie i analiza basni Andersena - poszukiwanie wptywow romantyzmu, zaburzen
w modelu na rzecz realizacji $wiatopogladu epoki. Wstgp do Bachelardowskiej
krytyki wyobrazni.

V Zajecia — Basn wspolczesna. Pisanie whasnej basni.

1. Podsumowanie zdobytych wiadomos$ci w lekturze wspolczesnej basni o Kopciuszku —
Kopciuszki A. Suchowierskiej.

2. Pisanie wlasnej basni.

Przygotowanie do zajeé: Uczestnicy przed przyjazdem na Szkote mieli za zadanie przeczytac

okoto 80 str. tekstu — basnie: H. Ch. Andersena, B. Le$miana, M. Komornickiej, A.
Suchowierskiej.

Uwagi na temat zaje¢: Jako ze uczestnicy zaje¢ prezentowali wysoki poziom intelektualny, a

takze dysponowali do$¢ szeroka wiedza z zakresu literatury, realizacja celow zaje¢ nie byla
trudna. Na pochwale zastuguje ponadto ogromne zaangazowanie uczestnikOw w prace na
zajeciach, duzy entuzjazm, z jakim podeszli do Warsztatow. Ciekawym eksperymentem, a
jednoczes$nie proba nabytych wiedzy 1 umiejetnosci byto pisanie wtasnej basni, ktéra zostata
zaprezentowana i doceniona na forum Szkoty - wzbudzita powszechna radosé.

Moje doswiadczenia: Praca z tak uzdolniona mlodzieza jest nieklamana przyjemnoscia, daje

duzo satysfakcji. Mimo obaw przed rozpoczeciem zaj¢é, w moim odczuciu udato mi si¢
przekaza¢ uczestnikom Warsztatow posiadana przeze mnie wiedzg. Cennym doswiadczeniem
byly proby porozumienia z jednym =z uczestnikéw zaje¢, ktory mial problemy z
komunikowaniem swoich odczué, opinii i potrzeb. Z perspektywy czasu wydaje mi sig, ze
powinnam przeznaczy¢ jeszcze wigce] czasu na dyskusje oraz da¢ wigksza przestrzen

uczestnikom Warsztatoéw, by mogli wykaza¢ si¢ wigksza samodzielno$cia w pracy z tekstem.

Weronika Czyzewska, Agnieszka Podpora: Polacy, Niemcy, Zydzi — oswajanie pamieci.

Antropologia wybranych problemow kulturowego pogranicza

Nasze zajg¢cia miaty formg interdyscyplinarnego konwersatorium na temat wybranych
aspektéw zagadnienia pamigci w XX wieku na przyktadzie pogranicza polsko-niemiecko-
zydowskiego . Ich glownym celem bylto przyblizenie uczestnikom tematyki zwigzanej z
fenomenem pamigci — jej form, uwarunkowan 1 ograniczen — w szerokim spektrum
kontekstow wspotczesnej humanistyki: filozoficznym literackim, antropologicznym 1

spotecznym. W zwiazku z tym zajecia bazowaty na materialach dobranych réznorodnie,
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reprezentujacych rozne dziedziny nauki i sztuki oraz wymagajacych niejednokrotnie ré6znych
narzedzi analitycznych. Ws$réd materiatdéw dydaktycznych znalazt sig¢ tekst filozoficzny,
poezja, esej teoretycznoliteracki, publicystyka prasowa oraz film. Miato to przyczynié si¢
rowniez do osiagnigcia drugiego celu zaje¢ — wyksztatcenia lub ugruntowania u uczestnikéw
umiej¢tnosci praktycznych niezbednych w dziatalnos$ci naukowej i pracy akademickiej —
sprawnego 1 efektywnego streszczania przeczytanego tekstu, problematyzowania go,
identyfikowania probleméw i pytan badawczych, nazywania gtoéwnych tez, a takze, co nie
mniej wazne, krytycznego podej$cia do opracowywanego materiatu.

Pierwsze zajgcia poswigcone zostaty wprowadzeniu w problematyke zaje¢. Polegato
ono gtownie na umiejscowieniu jej w konteks$cie historii mysli i nauki oraz na wyjasnieniu
gléwnych pojec¢ 1 kategorii, ktérymi uczestnicy mieli postugiwac si¢ w trakcie kolejnych
spotkan, np. pamig¢ zbiorowa i jednostkowa, pamig¢¢ w kulturze, rewizje i ksztaltowanie
pamigci, itd. Podczas drugich zaj¢¢ omoéwiona zostata kwestia etyki pamigtania i zapominania
na podstawie Kilku zagadnien filozofii moralnej Hannah Arendt. Poruszone podczas dyskusji
kategorie winy, odpowiedzialnos$ci, strachu, moralnosci 1 usprawiedliwienia pogiebione
zostaly na trzecich zajeciach bazujacych gléwnie na eseju Jana Btonskiego Biedny
chrzescijanin patrzy na getto. Na czwartym spotkaniu pojawila si¢ tematyka uwarunkowan
pamigci jednostkowej oraz problem istoty §wiadectwa na podstawie filmu dokumentalnego
pt. Synowie oraz poezji Jerzego Ficowskiego. Piate zajgcia dotyczyty z kolei spotecznych
funkcji pamigci oraz jej relacji w stosunku do historii i dziedzictwa. Na zajgciach tych
opracowane zostaty wyniki przygotowanego wspdlnie z uczestnikami wczesniej miniprojektu
badawczego dotyczacego polityki historyczne;.

W ankietach ewaluacyjnych zajecia zostaly ocenione bardzo wysoko — zaréwno ich
cze$¢ merytoryczna, jak 1 praktyczna. Szczegodlnie podkreslano znaczenie praktycznego
dziatania badawczego w formie przygotowywanego wczesnie] wywiadu przeprowadzanego
ze wszystkimi uczestnikami Szkoty Letniej. Cieszy rowniez entuzjazm uczestnikow dla
metody nauczania druzynowego, tzw. ,teamteachingu”, ktora zostala przez prowadzace
zastosowana po raz pierwszy i, jak wida¢, przyniosta dobre rezultaty. Uczniowie bioracy
udziat w zajeciach chwalili sobie rowniez swobode¢ dyskusji i konwersatoryjny charakter
zajec.

Mimo ze z powodu wielu ciekawych dyskusji 1 przygotowan do przeprowadzenia
wywiadoéw nie starczylo czasu na wszystkie zaplanowane wcze$niej punkty programu, w
ocenie prowadzacych zajgcia byty bardzo udane. Po pierwsze pod wzgledem bardzo sprawne;j
1 W owocnej pracy uczestnikow, ktorzy zgodnie z poleceniem wykonywali wszystkie zadania,

wedlug umowy przygotowali krotkie wystapienie na temat przydzielonej im wczesniej lektury
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oraz z zaangazowaniem wzigli udzial w projekcie badawczym. Po drugie zajgcia staty sig
takze cennym do§wiadczeniem dla samych prowadzacych dzigki wspdlnemu

przygotowywaniu i prowadzenia spotkan.

Adam Gend?will: Partie polityczne — poczqtek konca?

Przedmiotem zaje¢ byl jeden z szeroko dyskutowanych w socjologii polityki i
politologii temat — kryzysu partii politycznych jako podstawowych instytucji demokracji.
Funkcjonowanie partii politycznych analizowali$my na trzech poziomach: 1) spoleczenstwa
(elektoratu), 2) organizacyjnym (organizacji partyjnych i quasi-partyjnych), 3) legislacyjnym
(partie u wiladzy, ,,na urzedzie”). Intencja prowadzacego bylo spojrzenie na instytucje partii
politycznej w szerszym kontekscie — stad omoéwienie na zajeciach réwniez otoczenia systemu
partyjnego 1 potencjalnej ,konkurencji” dla partii politycznych (zwiazki zawodowe,
organizacje pozarzadowe, instytucje samorzadowe, tzw. ,,bezpartyjni fachowcy”).

Uczestnicy zaj¢¢ mieli przeczyta¢ zadane wczesniej lektury (fragmenty ksiazek M.
Grabowskiej 1 R. Herbuta), ktore byly podstawa teoretyczna i faktograticzna do dyskusji na
zajeciach. Uczestnicy dobrze ocenili dobdr lektur 1 wykorzystali wiedzg w trakcie zajgé. Ze
wzgledu na dynamike¢ dyskusji uktad tresci w trakcie zaj¢¢ zostal przebudowany wzgledem
pierwotnie przedstawionego w sylabusie. Wigkszo$¢ zaplanowanych tresci zostala jednak
zrealizowana. Przy okazji omawiania koncepcji teoretycznych dotyczacych roli partii
politycznych w demokracji zostalty poruszone rowniez watki metodologiczne (m.in. pytania:
jak bada¢ sile¢ partii politycznych? Jak bada¢ zaufanie do polityki i partii politycznych w
obliczu wyraznie negatywnego ich wartosciowania w debacie publicznej?). Nie zostaty za to
omowione koncepcje teoretyczne New Public Management i New Political Culture, duzo
mniej czasu poswigcono analizie fenomenu Komitetow Obywatelskich.

Ostatnie zajecia zostaly pos§wigcone analizie fenomenu stowarzyszenia Polska XXI i
stowarzyszen regionalnych Dolny Slask XXI i Mazowsze XXI. W oparciu o dokumenty
opublikowane na stronach internetowych stowarzyszen (deklaracje programowe, statut,
aktualnos$ci, artykuly) uczestnicy zaje¢ probowali odpowiedzie¢ na pytanie o ,,partyjnosc”
nowo powstajacego ruchu, zwlaszcza w kontek$cie mozliwej separacji polityki lokalnej i
regionalnej od polityki na szczeblu centralnym.

Na szczegolne podkreslenie zasluguje aktywnos$¢ uczestnikow w trakcie zajec.
Wykazali si¢ oni nie tylko znajomoscia biezacej sytuacji politycznej w Polsce, ale rowniez
umiejgtnosciami  myslenia teoretycznego: abstrahowania, typologizowania, budowania

hipotez, definicji operacyjnych i przeprowadzania eksperymentéw myslowych. Ze wzgledu
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na mala liczebno$¢ grupy kazdy z uczestnikow mial okazje zabrania glosu w dyskusji w
trakcie zaje¢. Uczestnicy ocenili bardzo wysoko swobod¢ dyskusji na zajgciach.

Z punktu widzenia prowadzacego szczegdlnie istotnym rezultatem zaje¢ wydaje si¢
wyksztalcenie u uczestnikdéw umiejetnosci teoretycznego, problemowego podejscia do
biezacych wydarzen politycznych 1 proby interpretacji ich w szerszym kontekscie: teorii

socjologicznej (czy politologicznej) lub procesu historycznego.

Tymon Stoczynski, Formalne modele decyzyjne

Celem prowadzonych przeze mnie podczas Szkoty Letniej, dziesigciogodzinnych
warsztatow Formalne modele decyzyjne byto przede wszystkim zapoznanie uczestnikoéw tych
zaj¢¢ z podstawami klasycznej teorii decyzji, umozliwienie im relatywnie swobodnej lektury
mato skomplikowanych tekstow naukowych z dziedzin wchodzacych w sklad tej teorii, a
przede wszystkim rozwoj umiejgtnosci $cistego, poprawnego logicznie myslenia i formalne;j
analizy prostych zjawisk spotecznych. Wydaje sig, ze cele te zostaly w znacznym stopniu
zrealizowane, o czym $wiadczy zasadniczo pozytywny wydzwigk wypeklionych przez
uczestnikow zaje¢ ankiet ewaluacyjnych.

Podczas pierwszych zaje¢ przedstawilem uczestnikom podstawowe zalozenia
klasycznej teorii decyzji, dotyczace przede wszystkim racjonalnosci indywidualnych
preferencji oraz funkcji uzytecznosci, a takze wzajemnej relacji miedzy tymi pojeciami, co
wymagato zapoznania uczestnikoéw z koncepcja uzytecznosci von Neumanna i Morgensterna.
W drugiej czesci zaje¢ wprowadzilem uczestnikow w podstawowe zagadnienia teorii gier —
zaprezentowatem najwazniejsze typologie gier, w szczegdlnosci gry w postaci strategicznej i
rozwinigtej, a takze przedstawilem pojecie rownowagi Nasha.

Drugie zajgcia po$wigcone byly przede wszystkim ¢wiczeniom, w szczego6lnosci
poszukiwaniu przez uczestnikéw réwnowag w prostych grach dwu- i1 trzyosobowych.
Nastepnie skupiliSmy si¢ na analizie dylematu wigznia jako modelu opisujace liczne
problemy spoteczne bedace skutkiem konfliktu migdzy racjonalnoscia indywidualna a
racjonalno$cig zbiorowa, w tym m.in. niska produktywno$¢ gospodarek socjalistycznych,
ochrong $rodowiska ze szczegdlnym uwzglednieniem segregacji odpadoéw, wyscig zbrojen,
nietrwato§¢ porozumien kartelowych i problem optat za dostarczanie dobr publicznych.
Przedstawitem tez podstawowe metody przelamywania wyzej opisanego konfliktu, w
szczegoOlnosci powtarzalnos$¢ gier oraz zewngtrzna ingerencje w macierz wyplat, zwiazang z

aktywnoscia panstwa lub wyksztatcaniem si¢ norm spotecznych.
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Podczas trzecich zaj¢¢ podsumowatem dotychczasowe rozwazania dotyczace teorii
gier oraz przedstawitem podstawy indywidualnej teorii decyzji w warunkach niepewnos$ci, w
tym zwlaszcza najwazniejsze kryteria podejmowania decyzji w tych warunkach: Walda,
Hurwicza, Laplace’a i1 Savage’a. Nie zabraklo tez komentarza odnoszacego si¢ do
aksjomatow dotyczacych owych kryteriow oraz ¢wiczen do samodzielnego rozwiazania przez
uczestnikow.

Czwarte zajecia zostaly poswigcone dalszym ¢wiczeniom w rozwiazywaniu zadan z
indywidualnego podejmowania decyzji w warunkach niepewnosci, ze szczegdlnym
uwzglednieniem wprowadzonego wowczas pojecia informacji pragmatycznej w sensie
Szaniawskiego, a takze przedstawieniu uczestnikom podstaw indywidualnego podejmowania
decyzji w warunkach pewnosci na przyktadzie programowania matematycznego. Ze wzgledu
na ograniczong ilo$¢ czasu pozostalego do konca zaje¢ zrezygnowatem z zapoznania
uczestnikow z algorytmem sympleksowym, przedstawiajac jedynie metode graficzna,
przydatng w rozwiazywaniu zadan programowania liniowego z dwoma zmiennymi
decyzyjnymi, a takze rozwiazywanie zadan réznego typu przy pomocy aplikacji Solver
dotaczonej do programu MS Excel.

Podczas ostatnich, piatych zaje¢ przedstawitem uczestnikom podstawy teorii wyboru
spotecznego, co stanowito ostatni etap zapoznawania ich z teoria podejmowania decyzji w
warunkach pewnosci. Wprowadzitem najwazniejsze pojecia zwigzane z teoria wyboru
spotecznego, a takze przedstawilem podstawowe metody agregacji preferencji
indywidualnych w preferencje spoteczna oraz zalety i wady poszczegdlnych metod. Co
wigcej, zaprezentowalem uczestnikom najwazniejsze twierdzenia teorii wyboru spotecznego,
ze szczegbdlnym uwzglednieniem twierdzen o nieistnieniu Arrowa i Sena. Zajgcia zostaly
zakonczone rozwiazaniem kilku prostych zadan dotyczacych agregacji preferencji
indywidualnych, co dodatkowo unaocznito uczestnikom realno$¢ mozliwosci, w ktorej
zastosowanie réznych metod moze doprowadzi¢ do odmiennych spotecznych wybordw.

Podsumowujac, jestem przekonany, co juz zaznaczylem na wstgpie, ze wigkszos¢
stawianych przed tymi zajgciami celow udato si¢ zrealizowaé. Potwierdzaja to ankiety
ewaluacyjne wypetlione przez uczestnikow zajeé, zwracajace uwage zwlaszcza na aspekt
logicznego rozumowania jako elementu podlegajacego szczegodlnie intensywnym
¢wiczeniom. Za gldwne niedociagnigcie zajg¢ uzna¢ nalezy — co jest kolejnym wnioskiem z
ankiet — nadmierne skupienie si¢ na przekazaniu mozliwie obszernej wiedzy, przy
niewystarczajacej liczbie zadan sprawdzajacych przyswojenie tej wiedzy przez uczestnikow.
Wydaje si¢ jednak, ze zwigkszenie nacisku na samodzielne rozwiazywanie zadan byloby

wprawdzie bardzo dobrym pomystem, lecz jednoczesnie uczestnicy rozwiazywali faktycznie

24



zaproponowane zadania prawie bezblednie, co zniechgcato mnie do wigkszego nacisku na ten
sktadnik zaje¢, uznawszy brak potrzeby dalszego ¢wiczenia juz przyswojonego materiatu. Za
duzy sukces uznaj¢ przy tym uniknigcie powaznych bledéw popetnionych podczas
prowadzonych rok wczesniej — na IX Szkole Letniej Collegium Invisibile w Wigrach — zajgé
Wprowadzenie do teorii gier, ktorych uczestnicy zwracali uwage m.in. na zbytnie oderwanie
omawianych przykltadow od rzeczywistosci spoleczno-ekonomicznej. Dzigki zwigkszeniu
nacisku na przedstawienie podstaw teoretycznych formalnych modeli decyzyjnych udato mi
si¢ — jak sadze — osiagna¢ zamierzony efekt, polegajacy na uzmystowieniu uczestnikom, ze
jakiekolwiek modele opisujace owa rzeczywistos$¢, cechujace si¢ bardzo niskim poziomem
ztozono$ci, musza by¢ ograniczone do bardzo prostych mechanizméw, co wynika z

niezwyktej ztozonos$ci zjawisk spoleczno-ekonomicznych.

Szymon Zaregba: Perspektywy postrzegania rzeczywistosci miedzynarodowej

Celem moich zaj¢¢ bylo wprowadzenie uczestnikow w podstawowe zagadnienia z
dziedziny prawa migdzynarodowego i z zakresu szeroko rozumianej nauki o stosunkach
migdzynarodowych, ze szczegdélnym uwzglgdnieniem trzech najwazniejszych tradycji
badawczych, a jednoczes$nie sposobow postrzegania tych stosunkdéw: realizmu, racjonalizmu i
rewolucjonizmu (uniwersalizmu). W trakcie kursu zajeliSmy si¢ analiza trzech dziet
stanowiacych fundamentalne podstawy powyzszych tradycji, odpowiednio: ,,Ksigcia” Niccolo
Machiavellego, ,,O prawie wojny i pokoju” (De iure belli ac pacis libri tres) Hugona
Grocjusza oraz ,,O wiecznym pokoju” (Zum ewigen Frieden - znanego takze pod nazwa
,»Projekt wiecznego pokoju”) Immanuela Kanta. Analiza tekstow byla punktem wyjscia do
omodwienia bardziej szczegdlowych kwestii oraz dyskus;ji.

Rozpoczelismy od krétkiego wprowadzenia, majacego na celu ustalenie znaczenia
podstawowych dla naszych spotkan wyrazen, jak prawo migdzynarodowe, stosunki
mig¢dzynarodowe czy spoteczno$¢ migdzynarodowa. Podczas czterech kolejnych zajeé
analizowali$my teksty Machiavellego, Grocjusza i Kanta, skupiajac si¢ na pogladach autoréw
na takie kwestie, jak wizja natury ludzkiej i zasad funkcjonowania spoteczenstwa, rola sity
militarnej, prawa 1 wartos$ci - czy tez moralno$ci - w polityce migdzynarodowej, stosunek do
wojny, neutralnosci, wspotpracy migdzy panstwami i inne. Ostatnie zajgcia poswigciliSmy na
swego rodzaju powtorzenie materiatu, ktore opierato si¢ o analize przemowienia prezydenta
T.W. Wilsona z 8 stycznia 1918 r. (tzw. czternascie punktéw Wilsona), Paktu Ligi Narodéw
oraz Karty Narodow Zjednoczonych pod katem zawartych w nich postulatow 1 wartosci, do

ktérych te dokumenty si¢ odwotywaty oraz tradycji, z ktérymi mozna je powiazac.
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W toku zaj¢é¢ przedstawione zostaly uczestnikom takie zagadnienia, jak miedzy
innymi: podstawowe cechy stosunkéw migdzynarodowych (brak zewngtrznego aparatu
przymusu, brak najwyzszego ustawodawcy, brak obowiazkowego sadownictwa
migdzynarodowego), zrodta prawa migdzynarodowego, problematyka bezpieczenstwa
migdzynarodowego (rOwnowaga sil, koncert mocarstw, system blokowy, bezpieczenstwo
zbiorowe, kooperatywne, wspolnota bezpieczenstwa), roznice migdzy polityka neutralnosci,
neutralno$cia a neutralno$cia wojenna, zasady: suwerennej rOwnosci  panstw,
samostanowienia narodow, nieinterwencji, wykonywania w dobrej wierze zobowigzan
mig¢dzynarodowych  (pacta  sunt  servanda), problematyka  odpowiedzialnosci
migdzynarodowe;j.

Wazna rol¢ w przebiegu zaj¢¢ odegral rowniez element dyskusyjny, z zatozenia
bowiem miaty mie¢ one charakter konwersatoryjny. Rozmawiali$my — co warte podkreslenia
nie tylko z inicjatywy prowadzacego, ale takze uczestnikOw — na temat zwiazkow miedzy
moralnos$cia a polityka, instrumentalnego wykorzystywania wartosci w polityce, kluczowych
wydarzen z historii dwudziestolecia migdzywojennego i okresu powojennego (analizujac je z
perspektywy wspomnianych tradycji badawczych), roli ONZ we wspotczesnym $wiecie, jej
celow, zasad 1 podstawowych regut funkcjonowania, sukceséw i porazek, roli NATO czy
oceny biezacych wydarzen politycznych, jak konflikt rosyjsko-gruzinski czy ogloszenie
niepodlegtosci Kosowa z punktu widzenia prawa migdzynarodowego.

Udziat uczestnikow w dyskusji dotyczacej poszczegolnych tekstow byt zroznicowany,
prawdopodobnie czgsciowo uzalezniony od dotychczasowego kontaktu poszczegolnych oséb
z pracami omawianych autorow. Podczas analizy niektorych fragmentow przygotowanych
lektur rzucali oni nowe $wiatto na omawiane problemy, wskazujac na aspekty pomijane w
literaturze. Stawiali wymagajace pytania oraz formutowali wlasne, przewaznie poprawne,
wnioski dotyczace omawianych zagadnien. Praca z nimi byta przyjemnoscia.

W ankietach ewaluacyjnych uczestnicy zaj¢¢ pozytywnie ocenili m. in. swobodg
dyskusji na zajeciach, ich przygotowanie i dobor materiatéw. Jeden z uczestnikow wskazal na
konieczno$¢ potozenia wigkszego nacisku na zagadnienia wspolczesne 1 zmniejszenia roli
analizy tekstow. Nie takie bylo zalozenie prowadzacego, niemniej uwaga ta wskazuje na
koniecznos$¢ bardziej precyzyjnego formutowania programu zaj¢é w przysztosci.

Cieszg sig, ze udalo mi si¢ zrealizowa¢ zajecia w przewidzianym czasie i przekazaé
calo$¢ zaplanowanego przeze mnie materiatu; duza zastuge odniosty tutaj wskazowki
starszych kolegdéw, ktorzy uprzedzali, ze wymaga to od nas umiejetnosci elastycznego

dopasowania naszych zamierzen do pozostajacego w naszej dyspozycji czasu.
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Zajecia przeprowadzone w ramach Szkoty Letniej uwazam za udane, a opinie

uczestnikow zdaja si¢ to zdanie potwierdzac.

Adam Izdebski: Polityka a muzyka w Polsce i Rosji w okresie stalinowskim. Warsztaty

historyczno-muzgykologiczne

Przeprowadzone zajgcia mialy podstawowe cztery cele. Pierwszy z nich miat
charakter poznawczy: prowadzacy chciat zapozna¢ funduszowcow z historia kultury i
polityka w Polsce i Rosji w czasach stalinowskich, w szczegdlnosci z najwazniejszymi
zrédlami i utworami muzycznymi. Dwa kolejne cele miaty charakter ksztalceniowy: ¢wiczy¢
z maturzystami warsztat krytyki zrodta historycznego oraz — co znacznie trudniejsze —
nauczy¢ ich stucha¢ i analizowa¢ muzykeg. Wreszcie, badanie tak zlozonych problemow, w
tym skomplikowanych postaw ludzkich w tym wyjatkowym okresie historii obydwu krajow,
stuzylo rozwijaniu wrazliwosci etycznej uczestnikow.

Cata piatka maturzystow-uczestnikow zaje¢ nie miata wyksztalcenia muzycznego,
praktycznie zadne z nich nie odznaczato si¢ nawet pelna znajomoscia podstawowych pojec
muzycznych. Z tego wzgledu pierwsze zajgcia miaty charakter wyjatkowy 1 pos§wigcone byty
wprowadzeniu funduszowcéw w arcana analizy muzycznej. Prowadzacy przygotowal
trzystronicowy wrecznik zawierajacy definicje 1 objasnienia wprowadzanych pojec
(dotyczacych 7 elementow muzyki oraz budowy formalnej utworéw muzycznych), ktore
wyjasnial przez pierwsza godzing zaje¢ (wygrywajac proste przyktady muzyczne na
fortepianie, gtdéwnie znane melodie, na przyktad Bog sie rodzi). Pod koniec zaje¢ uczestnicy
mieli za zadanie sprobowaé¢ wykorzysta¢ poznane pojecia w praktyce do opisu i1 analizy
Uwertury do opery Czarodziejski Flet Wolfganga Amadeusza Mozarta. Aby utatwic¢ to
zadanie, utwor zostal odstuchany dwa razy, do tego stuchacze dysponowali partyturami. Co
ciekawe, chociaz nikt poza prowadzacym nie znat nut i nie miat dos§wiadczenia w czytaniu
partytur, to z jego pomoca uczestnicy potrafili korzysta¢ z partytur. Utatwiato to bardzo
analize utworu i1 tworzenie wyobrazenia jego struktury — potwierdzity to kolejne zajecia. Po
pierwszym odstuchaniu wspdlnymi sitami skomentowano §rodki muzyczne i budowg utworu.
Za drugim ,odstuchaniem” prowadzacy komentowat utwoér, zwracajac uwage na
poszczegolne elementy muzyki oraz budowg formalna. Zaréwno jednak obserwacje
prowadzacego, jak i ankiety ewaluacyjne uczestnikow wskazuja, ze pierwsze zajgcia nie
osiagngly zamierzonego celu, co wigcej byly wyjatkowo trudne dla uczestnikow.
Nagromadzenie terminologii muzycznej dotyczacej roznych aspektéw muzyki, do tego bez

wystarczajacego jej utrwalania z wykorzystaniem réznorodnych przyktadow, sprawito, ze
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uczestnicy nie byli w stanie dzigki nim operowaé przekazana im wiedza muzykologiczna.
Okazalo si¢, ze znacznie skuteczniejszym sposobem wprowadzania tych pojeé bylo
wykorzystywanie ich do analizowania poszczegélnych dziel Szostakowicza w  trakcie
kolejnych zaje¢. By¢ moze wiasciwszym byloby, zamiast wprowadza¢ komplet pojec,
uwrazliwi¢ uczestnikow w 30 minut, za pomoca 2-3 bardzo roéznych przyktadow
muzycznych, na rdézne aspekty muzyki, a precyzyjniejsza terminologi¢ wprowadzac
stopniowo w miarg potrzeby podczas kolejnych zajec. Niemniej, cho¢ przetadowane i trudne,
zajecia  spelnity swoja podstawowa funkcje: uwrazliwity uczestnikbw na muzyke
(rownoczesnie niestety pozostawiajac w nich wrazenie, ze analizowanie i rozumienie muzyki
jest czyms$ bardzo trudnym).

Pozostate cztery zajecia mialy zupetnie inny charakter. Polegaty na stuchaniu i
analizowaniu muzyki oraz wspolnym komentowaniu zrodet. Pierwsze z nich poswigcone byty
mtodzienczej i awangardowej tworczosci Szostakowicza (I Symfonia, opera Nos), nastgpnie
operze Lady Makbet micenskiego powiatu 1 atakom oficjalnej krytyki na operg (wlacznie z
dokumentami shuzb opisujacymi reakcje¢ kompozytora i Srodowisk artystycznych na krytyke);
drugie — ,reakcji” Szostakowicza na krytyke (V Symfonia) oraz tworczo$ci wojennej
(symfonie VII i IX); trzecie — zaprowadzaniu socrealizmu w Polsce: lektura wybranych
wystapien ideologicznych muzykolog Zofii Lissy oraz v-ce min. Wlodzimierza Sokorskiego,
a takze fragmentoéw Zniewolonego umystu Czestawa Milosza oraz opisu zycia muzycznego w
Polsce Andrzeja Panufnika (Kultura, 1954), wreszcie analiza Koncertu na orkiestre Witolda
Lutostawskiego. Na ostatnich, czwartych zajeciach uwaga skupiona byla na odwilzy w
Zwiazku Sowieckim. Po zanalizowaniu Scherza z X Symfonii Szostkawicza (i lekturze
zapiskow KGB o jej recepcji), potowa zaje¢ poswigcona byta wnikliwej analizie referatu
Nikity Chruszczowa. Zajgcia zakonczylo wystuchanie Strachow z XIII  Symfonii
Szostakowicza (polaczona z interpretacja tego i1 paru innych, wybranych wierszy Eugeniusza
Jewtuszenki).

Wszystkie cztery zajgcia warsztatowe przebiegaty bardzo sprawnie (udato sig
zrealizowac cato$¢ planowanego materialu lacznie z dodatkowymi zrodtami 1 utworami
muzycznymi), nie ulega watpliwosci, ze uczestnicy zaj¢¢ §wietnie przeprowadzali z krytyka
zrodet (zwlaszcza, gdy otrzymywali klarowne pytania). Réwnie dobrze radzili sobie z
analizowaniem uslyszanej muzyki, niezaleznie, czy dysponowali partytura, czy tez tylko
notowali swoje spostrzezenia w trakcie stuchania. Okazalo si¢, ze wskazanie im w ciagu
pierwszych dwodch zaje¢ (wprowadzajacych i1 pierwszego spotkania warsztatowego) roznych
sposobow patrzenia na muzyke, bogactwa srodkow muzycznych i efektéw ich stosowania,

funduszowy potrafili samodzielnie zauwaza¢ szczegélne cechy stluchanej muzyki oraz je
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interpretowaé. Co szczegélnie istotne, byli nawet w stanie — dysponujac wszak
niewyéwiczona pamigcia muzyczng — rozpoznawaé poszczegodlne czesci utworow i
uzasadnia¢ proponowany podziat.

Przeprowadzone zajgcia mozna zatem uzna¢ za w petni udane, pomimo poczatkowych
problemow. Mozliwos¢ sprawdzenia intuicyjnego modelu nauczania historyczno-
analitycznego podejscia do muzyki byla bezcenna. Wypracowana zostala metoda
uwrazliwiania  estetycznego 1 nauczania elementdéw analizy muzycznej 0sOb
niedo§wiadczonych, ktora mozna by wykorzysta¢ w nowych zajeciach (chociazby warsztatow
»Swiadomego stuchania muzyki” dla stypendystow poznawczych uczestniczacych w
Warsztatach Muzycznych Krajowego Funduszu na rzecz Dzieci w Zakopanem).

W  zajeciach uczestniczyto 5 funduszowcoéw. Kazdy z nich otrzymat komplet

kserowanych zrédet, ktére byty czytane na zajeciach.
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