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SPRAWOZDANIE Z REALIZACJI PROJEKTU

1. REALIZATORZY PROJEKTU

Agnieszka Podpora, student IV roku MISH UW, cztonek Zarzadu CI,
Adam Izdebski, student V roku MISH UW, cztonek Komisji Rewizyjnej CI,
Adam GendzwiH, student IV roku MISH UW, cztonek Zarzadu CI.

2. UCZESTNICY PROJEKTU

1. | Weronika Czyzewska Collegium Invisibile, prowadzaca zajgcia
2. | Damian Jasinski Collegium Invisibile, prowadzacy zajecia
3. | Aleksandra Kremer Collegium Invisibile, prowadzaca zajgcia
4. | Adam Gendzwitt Collegium Invisibile, prowadzacy zajgcia
5. | Tymon Stoczynski Collegium Invisibile, prowadzacy zajgcia
6. | Aleksandra Jarecka Collegium Invisibile, prowadzaca zajgcia
7. | Adrianna Fabijanska Collegium Invisibile, prowadzaca zajgcia
8. | Agnieszka Podpora Collegium Invisibile, prowadzaca zajgcia
9. | Adam Izdebski Collegium Invisibile, prowadzacy zajgcia
10.| Joanna Walewska Collegium Invisibile, prowadzaca zajgcia
11.| Dorota Goluch Collegium Invisibile, prowadzaca zajgcia
12.| 76fia Baldyga Krajowy Fundusz na rzecz Dzieci, uczestnik Szkoty
13. Kamil Borzyszkowski Krajowy Fundusz na rzecz Dzieci, uczestnik Szkoty
14. Karolina Cwick Krajowy Fundusz na rzecz Dzieci, uczestnik Szkoty




15. Agnieszka Dul Krajowy Fundusz na rzecz Dzieci, uczestnik Szkoty
16. Jan Kulig Krajowy Fundusz na rzecz Dzieci, uczestnik Szkoty
17. Joanna Legun Krajowy Fundusz na rzecz Dzieci, uczestnik Szkoty
18. Katarzyna Leoniewska Krajowy Fundusz na rzecz Dzieci, uczestnik Szkoty
19. Jan Lipski Krajowy Fundusz na rzecz Dzieci, uczestnik Szkoty
20. Magdalena Mizgalska Krajowy Fundusz na rzecz Dzieci, uczestnik Szkoty
21. Kamil Piskala Krajowy Fundusz na rzecz Dzieci, uczestnik Szkoty
22. Karolina Plinta Krajowy Fundusz na rzecz Dzieci, uczestnik Szkoty
23. Maciej Trojnar Krajowy Fundusz na rzecz Dzieci, uczestnik Szkoty
24. Emil Wisniewski Krajowy Fundusz na rzecz Dzieci, uczestnik Szkoty
25. Marta Witkowska Krajowy Fundusz na rzecz Dzieci, uczestnik Szkoty
26.| Monika Zapata Krajowy Fundusz na rzecz Dzieci, uczestnik Szkoty
27. Matgorzata Karas Krajowy Fundusz na rzecz Dzieci, uczestnik Szkoty
28. Krajowy Fundusz na rzecz Dzieci, uczestnik Szkoty

Piotr Sterczewski

3. REFERATY UCZESTNIKOW

Imi¢ nazwisko Tytul referatu Opiekun referatu
Baldyga Zofia Noc poetdw, czyli ksztatt i charakter zycia literackiego w Ola Kremer

Polsce
EZE%SZkOWSkI Historia ruchdw separatystycznych na Pomorzu Adam Gendzwilt
Cwiek Karolina Drogi wspolne i rozdroza Brunona Schulza i Franza Kafki | Agnieszka Podpora
Witkowska Marta | (referat wspolny) Agnieszka Podpora
Dul Agnieszka Uwazam, ze kazdy powinien by¢ jak kazdy — szkic o Joanna Walewska

sztuce A. Warhola

Kara§ Matgorzata

Czlowiek kapitatem, czyli
teoretycznym i praktycznym

motywacja w  ujeciu

Adam Izdebski

Kulig Jasiek

Jezykowy obraz spoteczenstwa. Analiza wybranych sfer
komunikacji spotecznej 1 zachodzacych w nich zjawisk
jezykowych

Damian Jasinski

Legun Joanna

Zanim powstanie reportaz — relacje migdzy reporterem a
przysztym bohaterem

Joanna Walewska

Leoniewska Haruki Murakami — na pograniczu jawy i snu Dorota Gotuch
Katarzyna
. Oswiata zydowska na ziemiach polskich przed
Mizgalska . :
Holocaustem jako element przemian wewnatrz |Ola Jarecka
Magdalena . ..
spotecznos$ci zydowskiej
. . Mam nadziejg, ze nigdy nie powrdcg... — w roku 2007 | Weronika
Plinta Karolina Frida Kahlo maluje autoportret Czyzewska




Wojna  polsko-niemiecka,  europejska, $§wiatowa?
Wisniewski Emil | Perspektywy globalnego konfliktu w poczatkowym | Tymon Stoczynski
okresie Il wojny §wiatowej

Horyzonty literackiej fantastyki (na przyktadzie prozy

Marka S. Huberatha) Ola Jarecka

Sterczewski Piotr

Czy naukowiec moze powiedzie¢ ,,Bog prawie na pewno

Lipski Jan T, Adam Izdebski
nie istnieje”?
Zapata Monika Mell Ijanfang - 1§genda opery pekinskiej 1 wzor dla Dorota Goluch
tworcow europejskich
Trojnar Maciej Zacmienia Stonca Adam Gendzwith
. . Bunt gen. Zeligowskiego a szansy rozwoju relacji polsko- | Weronika
Piskala Kamil litewskich w latach 1919-1922 Czyzewska

Kazdy referent dysponowat 20 minutami na wygtoszenie referatu, nast¢pnie 10 minutami
na pytania i dyskusj¢. Jednakze nie tylko wygtaszanie, ale rowniez przygotowanie referatow
byto niezwykle istotnym elementem Szkoly. Juz pierwszego wieczoru odbylo si¢ spotkanie
samych collegiantow — opiekunow referatow, na ktérym przedyskutowane zostaly (na
podstawie doswiadczen zesztorocznych) najczgstsze problemy, jakie maja przygotowujacy
swoje wystapienia funduszowcy. Nastgpnego dnia, zanim ktokolwiek zaczat pracowaé ze
swoimi podopiecznymi, mialo miejsce wspdlne spotkanie wszystkich opiekunéw
z funduszowcami, na ktérym omdwione zostato ,,7 cnot dobrego wystapienia naukowego”
(zamieszczonych w Programie Szkoty rozdanym uczestnikom — patrz zalacznik). Dzigki
temu przygotowywanie referatow przeksztalcito si¢ w ,,miniaturowy tutorial”. Opiekun
z podopiecznym dyskutowal nad problemem poruszanym w referacie, aby jeszcze bardziej
uwypukli¢ stawiane tezy, kazda para wspolnie pracowata nad jak najatrakcyjniejszym,
klarownym 1 mieszczacym si¢ w czasie wystapieniem. Wielkie wysitek podopiecznych
1 opiekundw potwierdzony zostat wysoka wartoscia wszystkich wystapien. Wszyscy referenci
zmiescili si¢ w czasie, jasno wyodrgbnili we wstgpie stawiane tezy 1 wyraznie oddzielili
podsumowanie od przeprowadzenia tematu.

Opiekunowie referatow jednoglosnie zdecydowali si¢ przyzna¢ 3 nagrody
12 wyroznienia. Za niezwykla atrakcyjno$¢ przekazu, pigkno jezyka oraz zZelazna logike
wystapienia nagrodzone zostaty Karolina Cwiek i Marta Witkowska (referat wspolny), za
klarowna prezentacj¢ w pelni samodzielnej pracy badawczej nagrodg otrzymata Zofia
Baldyga, za§ Kamilowi Piskale przyznano nagrode za przystepne przedstawienie ogromne;j
ilosci faktéw oraz zachowanie bezstronno$ci przy referowaniu problemu bedacego
przedmiotem narodowych sporéw. Agnieszka Dul zostala wyrdzniona za jasno$¢ wyktadu,
za$ Piotr Sterczewski za autorskie sproblematyzowanie watkow fantastyki.

Na podsumowujacym odczyty spotkaniu, ostatniego wieczoru, omoéwiono dodatkowo

problemy, nad ktérymi prawie wszyscy referenci musza pracowac:
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1. Najwigkszym wyzwaniem pozostaje opanowanie umiejgtnosci problematyzowania
tematu: tak, aby nie tylko przywotywac fakty, teorie i poglady innych oséb, ale takze
pokaza¢, dlaczego one sa istotne dla udowadnianej w odczycie tezy badZz omawiane;j
kwestii; tak, aby uwypukli¢ wiasny wkiad badawczy w problem, ktory powinno si¢
prezentowaé w wystapieniu.

2. Nie bedzie dobrego wystapienia bez wybrania wpierw dobrego tematu — nalezy
zawsze zastanowi¢ sig, czy tak sformulowany temat umozliwia klarowna prezentacj¢
problemu lub tezy, czy nie naktada zbytnich ograniczen.

3. Wielu referentow miato tez problem z jezykiem: czesto kosztem plynnosci starato si¢
stosowa¢ wyrafinowane stownictwo naukowe. Nie jest to potrzebne, mozna mowic
sensownie, a trochg potocznie, wazne by tresci przekazywane byly sprawnie
1 komunikatywnie. Trudne stowa, albo takie, ktore koniecznie nalezy wprowadzic,
mozna w odpowiednich miejscach konspektu sobie wypisac.

4. Dzigki zrozumialemu 1 potoczystemu jgzykowi mozna znalez¢ dobry kontakt
z publicznoscia Nie nalezy lekcewazy¢ teatralnego aspektu wystapienia naukowego,
ktore przeciez nie jest tekstem, w ktory mozna wnikac, lecz raczej sposobem
przedstawiania i przekonywania do okreslonych tez. Powinien mie¢ wigcej wspdlnych
cech z rozmowa 1 dzialaniem artystycznym, niz z odczytywaniem przygotowanego
uprzednio tekstu.

5. Cho¢ czesto miaty miejsce burzliwe debaty po referatach, to jednak kultura dyskusja
pozostaje umiejetnoscia, ktora wszyscy funduszowcy powinni jeszcze ¢wiczyc.
Zamiast atakowac¢ referenta za caloksztalt wystapienia, powinno wykorzysta¢ sig
wlasny gltos w dyskusji do analizy jednej wybranej tezy, rozwinigcia dobrze
sprecyzowanego problemu. W ten sposob unika si¢ ktétni o ogolniki.

Po wygloszeniu podopieczni przesla do recenzji tekst swojego wystapienia w wersji

pisemnej, zostang one opublikowane na stronie internetowej Collegium jako kolejny tom

Zeszytow Humanistycznych.



4. PROWADZONE ZAJECIA (SPRAWOZDANIA PROWADZACYCH)

Damian Jasinski

Sprawozdanie z zaje¢: Wprowadzenie do literatury monastycznej

Moje zajecia byly poswigcone gldwnym tekstom powstatym w poczatkach ruchu
monastycznego w Egipcie oraz okoliczno$ciom, w jakich one powstaly. Zajecia w znacznej
mierze polegaty na poglebionej pracy nad tekstami oraz na dyskusjach dotyczacych

poszczegbdlnych kwestii. Brato w nich udziatl czworo uczestnikow Szkoty Letniej.

Dwa spotkania poswieciliSmy Zywotowi $w. Antoniego, ktdrego autorstwo przypisuje sie
Atanazemu, biskupowi Aleksandrii, a jego powstanie datuje si¢ na koniec lat piecdziesiatych
czwartego wieku. Jest to tekst, ktory zapoczatkowat osobny gatunek literacki, zywot
swigtego, stat si¢ on niekwestionowanym ,,bestsellerem” (wedle éwczesnych warunkow)
isilnie oddziatal na rozprzestrzenienie idei monastycznych poza Egipt. Podczas lektury
zastanawialiSmy si¢, czym charakteryzuje si¢ ten, podéwczas nowatorski, gatunek literacki,
jakie mozna w nim wyczyta¢ nawiazania do Biblii, do filozofii lub w ogole szeroko
rozumiane] kultury antycznej, a takze, jak oddaje on warunki geograficzne Egiptu. Ze
szczegdlna uwaga analizowaliSmy fragmenty tekstu, w ktorych jest mowa o rozpoczynaniu
przez Antoniego nowego etapu zycia, co jest zwigzane ze zmiang miejsca zamieszkania, trybu
zycia 1 charakteru kontaktow z innymi ludzmi. Umiejetnos$¢ interpretowania takich miejsc
w tekécie 1 znajomo$¢ konwencji literackich jest niezbedna w obcowaniu z literatura
hagiograficzna, ktéra dla wigkszo$ci wspodtczesnych czytelnikdw, pozbawionych znajomosci

dawnych konwencji, bywa czgsto zupelnie niezrozumiata.

Tematem kolejnego spotkania byly apoftegmaty, krotkie wypowiedzi badZz anegdoty
zwiagzane z duchowymi mistrzami egipskiej pustyni, ktore zaczgto spisywac, by uchroni¢ od
zapomnienia. Sa one zachowane przede wszystkim w dwoch kolekcjach greckich,
alfabetycznej, uporzadkowanej wedlug osoéb, i systematycznej, uporzadkowanej wedlug
tematow, o ktorych traktuja apoftegmaty. Przy okazji lektury omowiliSmy trzy najwigksze
skupiska mnichow w Dolnym Egipcie, Nitrig, Cele i Sketis, kilka chwil poswigcilismy tez
klasztorom Goérnego Egiptu, wyrostym z regulty §w. Pachomiusza. PrzeczytaliSmy
apoftegmaty abba Antoniego (tego wiasnie, ktory jest bohaterem wyzej wymienionego
zywota), abba Mojzesza Etiopa 1 ksigge piata z kolekcji systematycznej po$wigcona

nieczystos$ci. Uczestnicy mieli za zadanie opowiedzie¢ na podstawie tych tekstow (kazdy



otrzymat jedno), jakie sa literackie formy apoftegmatu, w jakiej roli wystgpuja w nich
niekiedy postacie drugoplanowe, jaki model wewngtrznej doskonatosci mnicha przedstawiaja

oraz co mowia na temat relacji z innymi ludzmi.

Na czwartym spotkaniu skupiliémy si¢ na ,relacjach z klasztornych podrozy”, zapisach lat
spedzonych w Egipcie na odwiedzinach rozmaitych wspolnot ascetycznych i pustelnikow,
ktore réwniez staty si¢ przedmiotem lektury wielu wspoétczesnych ludzi zafascynowanych
tym sposobem zycia. Byly to Opowiadania dla Lausosa napisane przez biskupa Palladiusza,
oraz anonimowa Historia Mnichow Egipskich, obydwa teksty powstaty w poczatkach piatego
wieku. Reszte zaje¢ poswigcilismy najwigkszemu intelektuali$cie posréd Ojcéw Pustyni,

czyli Ewagriuszowi z Pontu.

Ostatnie, piate zajecia zostaty przeznaczone na podsumowanie 1 uporzadkowanie wiedzy
1 umiejgtnosci uzyskanych w wyniku poprzednich spotkan. Na zakonczenie pokrotce
przedstawilem uczestnikom, jakie byly poczatki Zycia monastycznego w innych obszarach
chrzescijanskiego $wiata: w Azji Mniejszej, w Syrii 1 na tacinskim Zachodzie. Zachgcitem
takze do lektur tekstow zrodlowych zwigzanych z tamtejszymi formami monastycyzmu, wiele

z nich jest rowniez dostgpnych w polskim przektadzie.

Zajecia miaty na celu przede wszystkim przekazanie umiejgtnosci wnikliwej lektury tekstow,
w mniejszym stopniu byto moim zamierzeniem poszerzenie wiedzy uczestnikOw na ten temat,
poniewaz dokonywato si¢ to podczas pracy nad Zrodlami — staratem si¢ unika¢ wyktadowej
formuly zaj¢¢, by jak najwigcej czasu poswigci¢ wspdlnej pracy nad tekstem i1 dyskusjom.
Uczestnicy zajg¢ zapoznali si¢ przy tym ze swiatem poznego antyku wraz z jego niezwykle
frapujacym fenomenem, jakim jest monastycyzm — atmosfera dawnego kamedulskiego

klasztoru w Wigrach niezwykle nam w tym sprzyjata.

Adam Izdebski

Sprawozdanie z zaje¢: Psychologia roznic indywidualnych

Ludzie si¢ r6znia — to stwierdzenie banalne. Mierzenie i wyjasnianie tych roéznic — to juz
jednak skomplikowane wyzwanie! Sprostanie temu wyzwaniu jest wlasnie przedmiotem
dyscypliny psychologicznej zwanej psychologia rdéznic indywidualnych. W zakres

zainteresowan jej badaczy wchodza zaréwno inteligencja i zdolno$ci, jak i temperament
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1 osobowos¢ uymowane jako zespotly cech. To na gruncie paradygmatu roznic indywidualnych

rozwingla si¢ psychometria (teorie testow, a wlasciwiej — pomiaru psychologicznego).

Celem zaje¢ z psychologii réznic indywidualnych byto zatem wprowadzenie uczestnikow
w metodologiczne (statystyczne i teoretyczne) podstawy psychologii réznic indywidualnych
oraz zapoznanie ich z podstawowymi koncepcjami inteligencji oraz temperamentu.
Potaczenie wykladu wiedzy z wyjasnianiem metod jej ustalania stluzy¢ miato takze
ksztattowaniu umiej¢tnosci postawy dociekliwosci w  stosunku do teorii naukowych,
w szczegllnosci poszukiwania informacji o procedurach badawczych. Taka podstawe
utrwali¢ miato rowniez wspdlne skonstruowanie autorskiego kwestionariusza na dwoch
ostatnich zajeciach (zadanie to dodatkowo miato na celu ¢wiczenie umiejgtnosci analizy pojec

1 wyjasniania danych empirycznych).

Pierwsze spotkanie rozpoczglo si¢ wypelnieniem przez wuczestnikéw Formalnej
Charakterystyki Zachowania — Kwestionariusza Temperamentu (FCZ-KT) Strelaua
1 Zawadzkiego, ktory mial by¢ analizowany dopiero na trzecich zajgciach (musiatl jednak by¢
wypetniony przed rozpoczg¢ciem zaje€, aby wuczestnicy odpowiadajac na pozycje
kwestionariusza nie sugerowali si¢ wiedza zdobyta w trakcie zajg¢). Wlasciwym
rozpoczgciem zaje¢ bylo za§ wspolne czytanie tekstow, ktore miaty sta¢ si¢ punktem wyjscia
do dyskusji nad rodzajem i1 znaczeniem roznic pomigdzy ludzmi. Byly to fragmenty hasta
encyklopedycznego Kultura autorstwa Bronistawa Malinowskiego oraz omowienie relacji
cztowieka ze Srodowiskiem ze Wstepu do psychologii Tadeusza Tomaszewskiego. Obydwa
teksty miaty skloni¢ uczestnikéw do refleksji nad regulacyjna i adaptacyjna rola roznic
indywidualnych, a szerzej — nad znaczeniem perspektywy funkcjonalistycznej w naukach
spotecznych. Chociaz uczestnicy z zainteresowaniem czytali obydwu autoréw, to jednak nie
rozwingla si¢ szczegolnie burzliwa dyskusja i1 ta czg$¢ zaj¢¢ szybko zakonczyta si¢ wspdlnym
sformutowaniem definicji cechy (wzglednie stata — intersytuacyjnie i w czasie — mierzalna
dyspozycja). Ostatnia czg$¢ pierwszych zajeé poswigcona byla teoriom inteligencji.
RozpoczeliSmy ja od zebrania podstawowych, wspolnych elementow réznych definicji tego
zjawiska, nastgpnie prowadzacy wyjasnil spor o czynnik g, réznice migdzy teoriami
hierarchicznymi i czynnikow rownorzednych oraz przedstawit Cattella koncepcjg inteligencji

ptynnej i skrystalizowane;.

Drugie zajecia rozpoczely si¢ krotkim omoéwieniem problemdéw etycznych zwiazanych

z badaniem inteligencji: etykietowaniem ludzi wedle ich II oraz regutami ostroznosci



w wykorzystywaniu wynikéw pomiaru inteligencji w diagnozie (problemy trafnosci).
Gléwnym celem drugich zaje¢ bylo jednak wprowadzenie podstaw statystyk. Uczestnicy
otrzymali wrecznik, na ktorym wypisane zostaly najwazniejsze definicje 1 wzory dotyczace:
miar centrum 1 rozproszenia rozktadu, skal pomiarowych, wtasnosci rozktadu normalnego
oraz konstruowania norm testowych. Do wyjasnienia podstaw statystyki wykorzystane
zostaly przyktady (m.in. dotyczace rozktadu inteligencji w réznych populacjach i wynikéw

z matur w Polsce) oraz zadania (wykonywane samodzielnie lub przy tablicy).

Trzecie zajecia poswigcone byly temperamentowi. Wpierw kazdy z uczestnikow policzylt
swoje wyniki FCZ-KT, przeliczyl je na staniny oraz zinterpretowal z wykorzystaniem
podrecznika testowego. Po takim wprowadzeniu wspdlnie analizowaliSmy Regulacyjna
Teori¢ Temperamentu Strelaua, komentujac wybrane fragmenty wprowadzenia teoretycznego
z podrecznika do FCZ-KT. Ten sam podrecznik postuzyt takze do przedstawienia pigciu
kryteriow dobroci testu: rzetelno$ci 1 trafnosci (wraz z podaniem sposobu ich pomiaru badz
szacowania), obiektywnosci, standaryzacji oraz normalizacji; a takze podstawowych strategii

konstruowania testow.

Wiedz¢ o konstrukcji kwestionariuszy psychologicznych zdobyta na pierwszych trzech
zajgciach uczestnicy mogli wykorzysta¢ w praktyce na dwoch ostatnich zajgciach, ktore
przeksztalcity si¢ w seminarium badawcze. Ustalilismy, ze skonstruujemy kwestionariusz do
badania ,,glupawi” inaczej ,,zakr¢conosci”, wykorzystujac strategi¢ teoretyczna konstrukcji
testow, ktory nazwalismy Wigierskim Kwestionariuszem Ghlupawki (WKG). Zdefiniowalismy
t¢ cechg jako ,sktonno$¢ do niekonwencjonalnych i eksperymentalnych zachowan,
szczegOlnie w sytuacjach spoteczno-towarzyskich, w celu wywotania radosnych reakc;ji
u otoczenia lub dla wlasnej satysfakcji”, wyr6zniliSmy zakrgcono$¢ spoteczng 1 indywidualna
ze wzgledu na intencj¢ zachowania i sposob przejawiania cechy. Po przeprowadzeniu analizy
tresciowej cechy (wyrdznienia sfer Zycia i rodzajow czynno$ci, w ktoérych moze sig
przejawiac), przystapiliSmy do generowania pozycji testowych (w tym wypadku zdan
twierdzacych, ktorych adekwatno$¢ do opisu samego siebie badani oceniali na skali Likerta).
Stworzono 27 pozycji, z ktérych do konstrukcyjnej wersji kwestionariusza zakwalifikowano
24. Do planu badawczego wprowadziliSmy nie tylko badanie konstrukcyjne (przebadanie
kwestionariuszem 20 pozostatych uczestnikow Szkoty Letniej), ale takze weryfikacjg
rzetelno$ci (metoda zgodnosci wewngtrznej) oraz trafnosci: (1) poprzez porownanie wynikow
obserwacji wybranych osob przeprowadzonej podczas ogniska z wynikami WKG; (2) przez

poréwnanie ze wskaznikami WKG wynikow ankiet, w ktorych uczestnicy Szkoty wskazywali



po 2 ,najbardziej zakrecone” 1 ,,najspokojniejsze” osoby sposréd uczestnikow Szkoty.

Badania przeprowadzono poza zajgciami.

Ostatnie zajecia poswigcone byly analizie wynikéw badan. Wspdlnie skonstruowaliSmy
z otrzymanych wynikow baz¢ danych, obliczyliSmy rzetelno$¢ (alf¢ Cronbacha), a takze
korelacji obserwacji 1 wskazan uczestnikow Szkoly z wskaznikami WKG. Funduszowcy
podjeli sig¢ rowniez zadania wyjas$nienia rozktadu wynikéw poszczegodlnych wskaznikow oraz
powodow matej wartosci psychometrycznej niektorych pozycji. Przeprowadzilismy réwniez
analize¢ czynnikowa wynikow pozycji testowych, co uwidocznilo wplyw samooceny
badanych na wyniki WKG. Chociaz zastosowane procedury statystyczne nie nalezaty do
najprostszych (stosuje si¢ je w normalnych badaniach psychologicznych), to uczestnicy zajgé
swietnie radzili sobie z ich interpretacja 1 czerpali duza satysfakcje ze wspolnej dyskusji nad
wskaznikami statystycznymi. W efekcie przygotowaliSmy prezentacje naszego projektu
badawczego, ktora funduszowy uczestniczacy w warsztatach z psychologii rdzZnic

indywidualnych przedstawili ostatniego wieczoru wszystkim uczestnikom Szkoty.

Odpowiedzi uczestnikow zaj¢¢ w ankietach ewaluacyjnych oraz ich aktywnos$¢ podczas
warsztatowych zaje¢ pozwalaja stwierdzié, ze cele zaje¢ zostaty w duzym stopniu osiagnigte.
W odpowiedziach na pytanie ,,Czego nauczyte$ na tych zajeciach?”, cala piatka uczestnikéw
wymieniata ,,statystyczna analiz¢ danych”, ,,zasady prowadzenia badan psychologicznych”,
wreguty diagnostyki psychologiczne)” oraz ,,podstawowe wiadomosci o inteligencji
1 temperamencie”. W ankietach uczestnicy wskazywali rowniez na duza znaczenie elementéw
z zakresu etyki badan i diagnozy, ktore przez prowadzacego zostaty wprowadzone, poniewaz
stanowia integralny element wiedzy 1 metodyki psychologii. Jest to tym bardziej cenne, ze
w ten sposOb uczestnicy zrozumieli nierozerwalna wig¢z pomigdzy rzetelno$cia 1 trafnoscia
metody badania (i zdolnoS$cia jej krytycznej oceny!) a jej uzytecznoscia praktyczng. Stuszna
decyzja okazala si¢ tez rezygnacja z zadawania lektur przed zajeciami na rzecz
przeprowadzania krétkich wyktadow o inteligencji 1 temperamencie oraz wspolnego czytania
fragmentéw tekstow naukowych. Dzigki temu wiedza zostala przekazana systematycznie
1 skutecznie, zaoszczgdzony zostal czas przeznaczany na przywolywanie wczesniejszych

lektur, samo za$ czytanie ze zrozumieniem ¢wiczone bylo podczas zajec.

Jakkolwiek zajecia byty bardzo udane, to ku mojemu zaskoczeniu przerobitem znacznie mniej
materialu teoretycznego niz planowalem, nawet mniej niz zestaw koniecznego minimum.

Wiasciwie przedstawi¢ zdazylem jedynie pojedyncze teorie inteligencji 1 temperamentu.



Okazato si¢ to jednak o tyle stuszne, ze celem zaj¢¢ nie bylo nauczenie okreslonej wiedzy,
lecz przygotowanie uczestnikow do samodzielnego studiowania psychologii rdznic
indywidualnych. Lepiej zatem na skromnych przykladach przedstawi¢ gtowne osie sporu
1 sposob gromadzenia wiedzy psychologicznej, niz zaciemnia¢ obraz wieloma szczegotami.
Pod katem modyfikowatem zatem program zaje¢ w ciagu kolejnych dni. Ostateczny efekt
opisany w ankietach ewaluacyjnych (a takze poswiadczony znakomita samodzielna
prezentacja badan nad WKG przez cala piatkg uczestnikow) osiagnigty zostal — w moim
przekonaniu — dzigki podzieleniu zaje¢ na dwa moduly: teoretyczny i warsztatowy, ktore
pozwolity zastosowa¢ w praktyce zdobyta wiedze¢ i1 rodzace si¢ w umystach funduszowcow

intuicje badawcze.

Dzigki przeprowadzeniu tych zaj¢¢ mialem mozliwos$¢ sprawdzenia zupelnie nowej dla mnie
koncepcji polaczenia wyktadéw teoretycznych z warsztatami praktycznymi. Mogltem
przeanalizowa¢ zdobywana na studiach wiedz¢ pod nowym katem (wyodrgbnienia
najwazniejszych tresci). Moglem tez przekonaé sig, ze nie szczgdzenie czasu na dyskusje
1 angazowanie uczestnikéw w prace (powtorki, korzystanie z ich intuicji w toku wyktadu,
mobilizowanie ich do wykonywania samodzielnych zadan badz wspolnej pracy) jest

skutecznym sposobem nauki samodzielnego 1 krytycznego myslenia.

Adam Gendzwitt
Sprawozdanie z zaj¢c: Polskie miasto: od socjalistycznego do postsocjalistycznego — wstep

do studiow miejskich

Przygotowanie 1 przeprowadzenie zaje¢ Polskie miasto: od socjalistycznego do
postsocjalistycznego — wstep do studiow miejskich byto dla mnie szczegélnym wyzwaniem.
Musiatem bowiem skonstruowa¢ program dotyczacy dyscypliny naukowej, ktorej w Polsce
praktycznie si¢ nie uprawia. Siggnalem po rozproszone w literaturze naukowej teksty
z zakresu socjologii miasta, geografii miast, gospodarki przestrzennej, ekonomii, historii
1 urbanistyki, tworzac z nich skrypt do zaje¢. Teksty te, rozestane wszystkim uczestnikom
zaje¢, postuzyly jako podstawa do seminaryjnej dyskusji. Poza tym, w trakcie zajeé

wykorzystalem mapy, dokumenty planistyczne oraz materiaty filmowe.

Program zaje¢¢ skladat si¢ z szesciu blokéw tematycznych: 1) miasto i nauka o miescie,

2) klasyczne miejskie teorie (struktury przestrzenno-funkcjonalnej, osrodkéw centralnych
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Christallera), 3) poczatki polskiego miasta socjalistycznego, 4) przyczyny kryzysu miasta
socjalistycznego, 5) procesy ksztaltujace miasto postsocjalistyczne, 6) proces planowania
przestrzennego w Polsce. Dwa pierwsze bloki miaty charakter wstgpny — wprowadzaty
podstawowa siatke pojeciowa uzywana przez réozne dyscypliny podczas badania miasta. Trzy
kolejne stanowily merytoryczny trzon zaje¢ — wykorzystujac roznorodne materiaty zrédtowe
(w tym rowniez doswiadczenia uczestnikow zajeé) probowaliSmy zrekonstruowaé wizje
miasta socjalistycznego, proces jego powstawania i degeneracji, a nastgpnie — omowic
najwazniejsze procesy, jakie ksztaltuja wspotczesne polskie miasta po 1989 r. Ostatni blok
tematyczny przedstawial w niezwykle skrotowej formie polskie procedury planistyczne, miat
na celu rowniez podkreslenie znaczenia obywatelskiej postawy partycypacji w planowaniu
przestrzennym. Uczestnicy mieli okazj¢ zapozna¢ si¢ z typowymi dokumentami
planistycznymi: strategia rozwoju miasta, studium uwarunkowan 1 kierunkéw
zagospodarowania  przestrzennego oraz miejscowym planem  zagospodarowania

przestrzennego.

Uczestnicy zaj¢¢ wzbogacili swoja wiedz¢ na temat miasta (zarowno w jego fizycznym jak
1 spotecznym aspekcie) oraz procesoOw urbanizacji 1 metropolizacji. Ksztalcili rowniez swoje
umiejgtnosci: interpretacji réznorodnych zrodet (materialy archiwalne, mapy, tabele
statystyczne), definiowania 1 precyzacji pojeé, wnioskowania, konstruowania modeli

teoretycznych, a takze — sztukg argumentacji.

Program zawieral do§¢ duzo tresci, byl wigc bardzo napigty ze wzgledu na mata ilo$¢ czasu.
Udalo si¢ jednak poruszy¢ wszystkie zaplanowane zagadnienia. Nie wszystkie teksty ze
skryptu zostaty dokladnie omdéwione — to jednak odpowiadato w pewnym sensie moim
zamiarom: chcialbym, aby uczestnicy mogli wroci¢ do przygotowanych przeze mnie
materiatdw réwniez po zajgciach, aby np. zweryfikowa¢ swoje stanowiska sformutowane

w dyskusjach.

Jestem zadowolony z przebiegu zaje¢ — ich uczestnicy wykazali si¢ aktywnoS$cia oraz cenna
umiejetnoscia obserwacji miejskiego otoczenia. Przebieg zaje¢ przekonatl mnie, Ze studia
miejskie, przedstawiajace kompleksowe podejscie do miasta 1 miejskich problemoéw, sa nie

tylko ciekawa perspektywa badawcza, ale réwniez interesujaca propozycja dydaktyczna.

W zajgciach uczestniczyto 6 0sob.
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Tymon Stoczynski

Sprawozdanie z zaje¢: Wprowadzenie do teorii gier

Celem prowadzonych przeze mnie zaj¢¢ bylo zapoznanie uczestnikow z podstawowa
terminologia wykorzystywana w teorii gier oraz klasycznymi przykladami omawianymi
w literaturze, a takze przekazanie im umiejgtnosci stosowania nabytej wiedzy do analizy
faktycznych zjawisk spotecznych 1 ekonomicznych. Przed rozpoczeciem Szkoty Letniej
przestatem uczestnikom moich zaje¢ okoto czterdziestu stron wybranych fragmentow dwoch
popularnych podrgcznikow, aby wprowadzi¢ ich w tematyke przedmiotu. Celem sprawdzenia
stopnia zrozumienia przeczytanego tekstu poprositem takze uczestnikoOw moich zajeé
o przestanie mi rozwigzan trzech prostych ¢wiczen. Prosbg tg, co bardzo mnie zaskoczyto
1 zarazem ucieszyto, wszyscy spetnili. Efekty zdecydowanie przerosty moje oczekiwania,
poniewaz az trzy z czterech osob rozwiazatly owe zadania bezblednie. Ze wzgledu na
niespodziewana tatwos¢, z jaka uczestnicy moich zaje¢ zdawali si¢ opanowac podstawy teorii
gier, zdecydowalem si¢ nieco przeformulowa¢ wczesniej zaplanowany program zaj¢¢, przede

wszystkim znacznie go rozszerzajac.

Pierwsze zajecia zostaly poswigcone na powtdrzenie wcze$niej opanowanego materiatu
1 wprowadzenie kolejnych podstawowych termindéw. OmawialiSmy wigc takie pojecia jak:
staba i §cista preferencja, indyferencja, spdjnos¢ i przechodnio$¢ preferencji, gra dwuosobowa
1 wieloosobowa, gra o sumie zerowej i niezerowej, strategia, rownowaga Nasha, optymalnos¢
w sensie Pareto, postaé strategiczna 1 rozwinigta gry, indukcja wsteczna, zbior informacyjny,
strategia dominujaca 1 zdominowana oraz iteracja eliminacji strategii zdominowanych.
Wprowadzanie kolejnych poje¢ wiazato si¢ z ¢wiczeniem ich zastosowania na wybranych
przyktadach. Zajgcia zostaly zakonczone przedstawieniem i1 rozwiazaniem najbardziej

klasycznego modelu teorii gier: dylematu wigznia.

Podczas drugich zaje¢ rozwazaliSmy zastosowania dylematu wigznia do modelowania
rzeczywistych zjawisk spotecznych 1 ekonomicznych. OmawialiSmy wigc wybrane
ograniczenia rynku i probowali§my uzasadni¢ konieczno$¢ wprowadzenia i egzekwowania
systemu praw wlasnosci przez podmiot zewngtrzny wobec uczestnikow gry, a takze
pokazaliSmy mozliwo$¢ wystapienia w szczegdlnym przypadku optymalizacyjnej funkcji
podatku. Kolejne ¢wiczenie polegalo na zaangazowaniu uczestnikéw zaje¢ w indywidualne

przemyslenie mozliwosci zastosowania dylematu wigznia do interpretacji konkretnego,
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zadanego problemu i zreferowanie swoich wnioskow na forum grupy. Poszczeg6lni
uczestnicy zastanawiali si¢ nad takimi problemami jak: eksplozja demograficzna, wyscig
zbrojen, zanieczyszczenie $rodowiska, korzystanie ze §rodkdéw transportu zbiorowego czy
segregacja odpadow. Na koniec zaj¢¢ przedstawitem mozliwos$¢ wielokrotnego rozgrywania
dylematu wigznia, a na dwojgu uczestnikow zaje¢ zostat przeprowadzony maty eksperyment
w postaci dwudziestokrotnego rozegrania owej gry migdzy nimi. Wynik okazat si¢ bardzo
zaskakujacy, poniewaz jeden z graczy odmawiat wspolpracy z drugim juz od pierwszej rundy,

co zazwyczaj nie zdarza sig czgsto.

Wigkszos$¢ trzecich zaje¢ uptyngta na kontynuacji zaje¢ poprzednich. Zdecydowalem sig
zaproponowac jedno zadanie, znacznie trudniejsze od wszystkich poprzednich, do ktdérego
rozwiazania niezbgdna byla ponadto znajomo$¢ matematyki na poziomie rozszerzonym.
SzukaliSmy bowiem odpowiedzi na pytanie, dla jakich wartosci wspodtczynnika
dyskontujacego para strategii grim obu graczy stanowi w nieskonczenie wiele razy
powtarzanym dylemacie wig¢Znia najlepsze odpowiedzi na siebie nawzajem, czyli rownowage
Nasha. Rozwiazanie tego zadania wymagato niespodziewanie wolnego thumaczenia kolejnych
krokow, przez co nie udalo si¢ zrealizowac catego przewidzianego na ten dzien programu.
Zdazytem jedynie wprowadzi¢ pojecie rownowagi doskonatej 1 wspomnie¢ wnioski
Harsanyiego 1 Seltena odnos$nie wyboru jednej sposrdd wielu rdownowag Nasha, a takze

prze¢wiczy¢ owo pojecie na wybranym przyktadzie.

Podczas czwartych zaje¢ wprowadzilem pojgcie strategii mieszanych, do§¢ dlugo
¢wiczyliSmy tez obliczanie rownowag Nasha w strategiach mieszanych oraz réwnowag
doskonatych i1 rownowag dominujacych ze wzgledu na ryzyko. Wyjasnitem tez rdznice
pomigdzy grami z niepelng 1 grami z niekompletna informacja oraz sposob rozwiazywania
problemow tego typu. Oczywiscie, nowa wiedza zostata takze prze¢wiczona w kolejnych

zadaniach.

Piate, ostatnie =zajecia zostaly poswigcone na omowienie kryteriow stosowanych
w rozwiazywaniu gier przeciwko naturze oraz najpopularniejszych koncepcji sprawiedliwego
podzialu dobr w grach kooperacyjnych, a takze wprowadzenie uczestnikéw zajec
w terminologi¢ i problematyke teorii wyboru publicznego. Na poczatku zaje¢ rozwiazaliSmy
wigc gr¢ przeciwko bezrobociu, tj. model, w ktorym decydentem jest urzad pracy
proponujacy bezrobotnym okreSlony rodzaj szkolen, przynoszacych odmienne -efekty

w zaleznos$ci od niemozliwego do przewidzenia stanu koniunktury. Nastgpnie probowalismy
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zastosowa¢ na kilku przyktadach koncepcje rdzenia i1 wartosci Shapleya. W ramach
wprowadzenia do teorii wyboru publicznego omowiliSmy natomiast najpopularniejsze
metody grupowego wyboru (glosowanie wigkszosciowe, glosowanie sekwencyjne, metoda
pozycyjna Bordy), a ja sprébowatem wskaza¢ uczestnikom ich wady 1 nastgpnie
przedstawilem twierdzenie Arrowa o niemozliwosci oraz twierdzenie Gibbarda-
Satterthwaite’a. Na koniec wprowadzilem pojgcie indeksu sily, w szczegdlnosci indeksu
Shapleya-Shubika, i policzyliémy wartos$ci indeksow sity dla poszczegdlnych ugrupowan

w kilku wybranych ciatach przedstawicielskich.

Zasadniczo jestem przekonany, Ze przewidziane cele udalo si¢ w bardzo duzym stopniu
zrealizowaé, na co wskazuja rowniez w sposob jednoznaczny odpowiedzi trojga sposrod
uczestnikow zaje¢ w ankietach ewaluacyjnych. Stopien zrozumienia wprowadzanych
terminéw 1 umiejetno$¢ rozwiazywania zadawanych ¢wiczen uwazam za zdecydowanie
zadowalajace. Wprowadzenie uczestnikow zaje¢ w samodzielng analizg zjawisk spotecznych
1 ekonomicznych za pomoca narzedzi teorii gier podczas drugich zaj¢¢ réwniez uwazam za
znaczny sukces. Stosunkowo duza krytyka uczestnikow, zawarta w ankietach ewaluacyjnych,
odnosi si¢ natomiast do zbyt niewielkiej zbieznosci omawianych przyktadow z rzeczywistymi
sytuacjami z zycia codziennego. Rzeczywiscie, podobnie jak w wigkszo$ci nauk spotecznych
w ogole, uproszczenia stosowane w klasycznych problemach teorii gier bywaja tak znaczne,
ze moga niekiedy naraza¢ owe przyktady na pewna $miesznos¢. By¢ moze moim bigdem byt
wigc brak dodatkowego wprowadzenia uczestnikéw moich zaje¢ w podstawy metodologiczne

ekonomii, co zapewne pomogtoby im zrozumie¢ przyczyny tak daleko idacych uproszczen.

Ogolnie rzecz uymujac, jestem bardzo zadowolony z przeprowadzonych zajec, jesli chodzi
orozw@] moich zdolnosci dydaktycznych. Przede wszystkim, nie miatem dotychczas
doswiadczenia dydaktycznego w dziedzinie przedmiotéw o charakterze $cistym, prowadzitem
natomiast w ubieglym roku akademickim wyklady dla stuchaczy Uniwersytetu Trzeciego
Wieku SGH dotyczace historii teatru polskiego. Przeprowadzone podczas Szkoty Letniej
zajecia z teorii gier nauczyly mnie przede wszystkim tego, ze efektywny sposob
przygotowywania si¢ do tak odmiennych zajg¢ réwniez powinien by¢ zupetnie odmienny,
poniewaz prowadzenie zaje¢ tego typu wiaze si¢ z konieczno$cia posiadania bardzo
precyzyjnej wiedzy, ktoéra w bardzo precyzyjny i niedwuznaczny sposob umie si¢ przekazac.
Tej $wiadomosci podczas przygotowywania tych zaje¢ nieco mi zabraklo i — w moim

przekonaniu — byto to Zrédtem stosunkowo istotnej niedoskonatosci moich zajec.
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Joanna Walewska

Sprawozdanie z zajeé: Sztuka nowych mediow

Cele ogo6lne kursu. Wyktad byt przewidziany przede wszystkim jako krotkie wprowadzeniem
w dziedzing sztuki nowych mediow. Chciatam pokaza¢ zwiazek pomigdzy tym, co dzialo si¢
w sztuce XX wieku (Wielka Awangarda oraz tak zwana Il Awangarda), rzekomym kryzysem
estetyki oraz pojawieniem si¢ nowych medidw. Proba zaobserwowacé ciagltos¢ rozwoju
pomiedzy nowymi a starymi mediami, miata na celu pokazanie, ze sztuka nowomedialna nie
ma swojego poczatku w prozni, ale jej pojawienie jest rezultatem konsekwentnych przemian,
ktore dokonaty si¢ w sztuce oraz przemian technologicznych zwigzanych z wynalazkiem
kinematografii, wideo oraz rzeczywisto$ci wirtualnej 1 Internetu. Czg$¢ zaje¢ pomyslana byta
réwniez jako wprowadzenie do wspolczesnej filozofii sztuki oraz proba odpowiedzenia na
pytanie, na czym polega kryzys wspolczesnej estetyki oraz podjgcia refleksji nad tym, czy
estetyka jako teoria sztuki powinna nadaza¢ za jej rozwojem 1 wypracowa¢ wlasne
rozumienie takich poje¢ jak: interaktywno$¢, niematerialno$¢, immersyjnos$¢, wariacyjnosc,
transkodowanie, modularno$¢ itd., ktore uzywane sa przez artystow dziatajacych na polu

nowych mediow.

Cele szczegotowe. Kurs byl podzielony na pig¢ zaje¢ trwajacych 90 minut kazde. Do kazdych
zaje¢ przygotowalam odpowiadajace tematowi materiaty audiowizualne (w tym pokaz okoto
300 slajdow zawierajacych przede wszystkim material ilustracyjny, wyszczeg6élnione gldwne

zagadnienia 1 nowe poje¢cia oraz filmy).

Pierwsze 1 drugie zajgcia pomyslane byly jako wprowadzenie do problematyki sztuki

1 estetyki XX wieku. Poruszane na zajgciach tematy oraz oméwione zagadnienia:

— Estetyka jako dziedzina filozoficzna — powstanie estetyki oraz jej kryzys (proba
odpowiedzi na pytanie czy jest on rzekomy czy rzeczywisty?)

— Zagadnienie ,sytuacji estetycznej” — dzielo, odbiorca, artysta, wartoSci estetyczne
1 artystyczne.

— Zmiany w rozumieniu poje¢ ,,sztuka” oraz ,dzieto sztuki” — po wplywem Wielkiej
Awangardy (szczegdlnie ruch dada i Marcel Duchamp) i II awangardy (Fluxus

1 konceptualizm).
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— Wybrane XX wieczne koncepcje sztuki (definicja alternatywna Tatarkiewicza, definicja
instytucjonalna Dickiego 1 Danto, antyesencjonalizm Kennick 1 Weitz, podejscie

historyzujace Margolisa).

Ostatnie trzy zajgcia poswigcone byty wprowadzeniu w sztuke nowych mediow:

— Gatunki w sztuce nowych mediow — audio art, databased supported art, closed-circuit,
genetic 1 transgenetic art, sztuka immersyjna, intermedia 1 telematyka (gtowne dzieta oraz
przedstawiciele — materiat ilustracyjny oraz video).

— Wprowadzone pojgcia: telematyka, immersja, interaktywno$¢, komunikacyjny charakter
(pokazanie jak wraz z rozwojem technologii zmieniato sig ich znaczenie).

— Pokazanie rozwoju technologii komputerowych, wskazanie na problem wystawiennictwa,
ochrony i dokumentacji sztuki nowych mediéw, wskazanie na ich niestabilny charakter
zwiazany z btyskawicznym rozwojem technologii.

— Przedstawienie gtownych instytucji w Polsce i na $wiecie zajmujacych si¢ sztuka nowych
mediow (CSW Zamek Ujazdowski, Bunkier Sztuki Krakow, ZKM Karlsruhe, Ars

Electronica Linz).

Ankiety ewaluacyjne — podsumowanie zaje¢ przez uczestnikow. Uczestnicy zaje¢ mieli
mozliwo$¢ podsumowania zaj¢¢ poprzez wypelnienie anonimowych ankiet ewaluacyjnych.

Wskazywali mozliwo$¢ wskazania wad 1 zalet prowadzonego przeze mnie kursu.

Przede wszystkim wskazywali na to, ze sa to pierwsze zajgcia poswigcone tej tematyce,
w ktorych uczestniczyli 1 w zwiazku z tym ilo$¢ pojg¢ oraz faktow byla momentami
przyttaczajaca, a tempo wyktadu zbyt szybkie. Jednoczesnie ciemno$¢ na sali (niezbgdna ze
wzgledu na slajdy) uniemozliwiala 1 notowanie (uzgodniliSmy, Zze na poczatku wrzesnia
otrzymaja wszelkie wykorzystane przeze mnie materiaty), jednak z tego ptynie dla mnie
wniosek, Ze nastgpnym razem powinnam przygotowac skrypt zawierajacy podstawowe
informacje (ze szczegdlnym uwzglednieniem stron internetowych oraz ksiazek w jezyku

polskim).

Uczestnikom podobata si¢ przede wszystkim prezentacja multimedialna, ktéra w przypadku
sztuki nowych medidw pomaga w zorientowaniu si¢ w nowej dziedzinie, wskazywali réwniez
na to, ze przydatny byly informacje z dziedziny estetyki i filozofii, ktére wprowadzitam na

poczatku.
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Na pytanie, ktore zajgcia byly najlepsze niemalze kazdy z uczestnikéw odpowiadat inaczej,
zatem wydaje mi sig, Ze niezbg¢dna byta pierwsza czg$¢ zajec o charakterze teoretycznym, jak

réwniez cze$¢ druga omawiajaca konkretne zjawiska w sztuce nowych mediow.

Whnioski prowadzacej:

— Konieczne jest stworzenie skryptu.

— Trzeba znalez¢ sposob na zachecenie uczestnikow do dyskusji, poniewaz wtasnie dyskusje
uwazam za najstabszy punkt moich zaje¢. Uczestnicy wydawali si¢ oniesmieleni 1 nie
chcieli zabiera¢ glosu. Dobrym rozwiazaniem bylo tlumaczenie pewnych zjawisk na
podstawie technologii, z ktérymi si¢ stykaja na codzien, czyli na przyktad gier
komputerowych czy Internetu.

— Uwazam, ze miatam dobry kontakt z uczestnikami zaj¢¢, podczas ktorych panowala mita
atmosfera.

— Postanowitam, ze na poczatku kazdych zaje¢, ktory§ z uczestnikow bedzie
podsumowywat ostatnie zajgcia. To byt blad. Jako prowadzaca sama powinnam
podsumowac zajecia, poniewaz okazywato si¢ to czgsto zbyt trudne (troje uczestnikow

zwrdcito na to uwagg).

W zajeciach uczestniczyto osiem oséb, ogodlna ocena zaje¢ (w skali od 1 do 5, gdzie

5 oznacza zajecia dobre) oscylowata pomigdzy 4 a 5.

Aleksandra Kremer
Sprawozdanie z zaje¢¢: Wstep do poetyki dziela literackiego

Dziesigciogodzinne zajgcia, ktore prowadzitam dla maturzystow z Krajowego Funduszu na
rzecz Dzieci, mialy na celu przyblizenie wybranych zagadnien, ktorymi zajmuje si¢ poetyka.
Chcialam przedstawi¢ i usystematyzowac¢ niektére pojgcia 1 narzedzia stuzace do analizy
tekstow literackich oraz zasygnalizowac istnienie kilku kwestii spornych i1 problematycznych,
nieraz wykraczajacych poza obreb poetyki polskiej. Waznymi elementami zaj¢¢ miaty by¢
zarowno lektura fragmentow tekstow teoretycznych wraz z ich wspolnym objasnianiem
(wykaz tekstow, z ktorych cze$ci korzystatam jest na koncu sprawozdania), jak i prowadzona
przeze mnie czg$¢ wykladowa, przyblizajaca zarys danego problemu oraz nieczytane przez
uczestnikow fragmenty tekstow. Zajgcia miaty mie¢ jednak charakter przede wszystkim

seminaryjny.
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Pierwsze spotkanie poswigcone bylo zagadnieniom wstgpnym — wyjasnieniu czym jest
poetyka 1 zrozumieniu réznic pomigdzy poetyka opisowa, historyczna i normatywna —
czesciowo dzigki lekturze fragmentu tekstu M. Glowinskiego o gatunkach. W drugiej czesci
zaj¢¢ przyblizone zostaty wspdlczesne problemy genologiczne — teoretyczny tekst R. Nycza
o sylwach wspotczesnych 1 przyktad Pieska przydroinego Cz. Mitosza, ktory obrazowat

gléwne cechy sylwy.

Drugie zajecia, po krotkim wprowadzeniu w og6lna problematyke systemow
wersyfikacyjnych (tekst M. Dtuskiej), koncentrowaly si¢ na ¢wiczeniach praktycznych. Ja
przyblizatam reguty, na ktorych opieraja si¢ polskie systemy wersyfikacyjne — sylabizm,
sylabotonizm 1 tonizm — oraz sposoby rozpoznawania tych regut w tekstach, a uczestnicy
¢wiczyli rozpoznawanie systemow, licznie sylab, stop 1 zestrojow akcentowych 1 odpowiednia
notacje metrum — na licznych przyktadach wierszy, rowniez wspotczesnych. W przypadku
tonizmu wprowadzitam metod¢ liczenia iktow A. Wazyka. Wspomnialam takze

sredniowieczne systemy wersyfikacyjne i wiersze nieregularne.

Trzecie spotkanie, stanowito kontynuacj¢ poprzedniego — uzupelniwszy poprzednie zajgcia
informacjami o heksametrze polskim i zakonczywszy tym samym wprowadzenie w typologi¢
wierszy rozmiarowych, przedstawilam proby typologii polskich wierszy niemetrycznych —
typologie M. Dtuskiej omoéwitam na przyktadach, a tekst L. Pszczotowskiej wraz z jego
opozycyjnymi ujg¢ciami niektoérych zjawisk (np. wiersza roézewiczowskiego) czytali na
zajeciach sami uczestnicy, ktoérzy mieli samodzielnie zauwaza¢ odmiennosci tej typologii.
Nieraz oni sami zwracali takze uwagg na sporne czy tez watpliwe momenty w argumentacji

obu badaczek.

Czwarte z kolei zajgcia, podbudowane wiedza o polskim wierszu metrycznym
1 niemetrycznym, mialy za zadanie postawienie pytania: czym tak naprawdg jest wiersz, co
stanowi o ,,wierszowosci” tekstu. Wprowadzeniem w rozmaite teorie wiersza byt Wiersz
M. Dtuskiej (a w nim teoria ekwiwalencji wersow), nastgpnie przedstawitam takze teorig
podwdjnej delimitacji tekstu i teorig abstrakcyjnie uzytych pauz wersyfikacyjnych. Nastgpnie
wspolnie czytaliSmy odwazny we wnioskach tekst S. Sawickiego, ktorego lektura miata na
celu umozliwienie wyjscia z utartych przekonan o poezji wspotczesnej. Czas, ktory pozostat
do zakonczenia zaje¢, wykorzystalam na przedstawienie typologii powiesci ze wzgledu na

wystgpujace w nich sytuacje narracyjne (a opartej na tekscie F. Stanzla). Na koniec
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uczestnicy mieli za zadanie rozpozna¢ w przyktadach narracji z Pieska przydroznego

odpowiednie typy omowionych sytuacji.

Ostatnie zajecia rozpoczety kontynuacja rozwazan o powiesci 1 przedstawiaty rodzaje narracji
personalnej prowadzonej z punktu widzenia bohatera. Przyktady ukazaly wczesniejsze etapy
rozwoju takiej narracji, a tekst S. Eilego przedstawil rodzaje strumienia $wiadomosci.
Nastgpnie przesztam do problematyki zwiazanej z podmiotem utworu literackiego.
Przedstawitam réznice migdzy informacja implikowana a stematyzowana zawarta w tekscie —
postugujac si¢ wprowadzonymi typami narracji i narrator6w — a pdzniej uczestnicy czytali
tekst A. Okopien-Slawinskiej dowodzacy istnienia zawartej w tekscie instancji nadawczej
tekstu wyzszej niz narrator czy podmiot liryczny. Wprowadzong w ten sposdb kategorig
podmiotu utworu czy tez podmiotu czynnos$ci twérczych probowatam wyttumaczy¢ takze na
inne sposoby, gdyz okazata si¢ ona kategoria zupetnie nowa dla wszystkich uczestnikow. Na

koniec czytaliSmy jeszcze fragmenty tekstu K. Ruty-Rutkowskiej o podmiocie w dramacie.

Zaplanowany przeze mnie program zaj¢¢ udato mi si¢ w pelni zrealizowac, w duzej mierze
dzigki nabraniu umiejgtnosci elastycznego rozplanowywania czasu. Sadze, ze zrealizowatam
wigkszo$¢ z postawionych sobie celow, przyblizajac uczestnikom duzo, jak na tak krotki
okres czasu, informacji, tekstow i1 wilasnych komentarzy. Wydaje mi si¢ jednak, ze dla
solidniejszego utrwalenia wiedzy, wigksza liczba ¢wiczen 1 przyktadow, a mniej materiatu
moglyby moze by¢ bardziej przydatne. Teksty, czytane na zajgciach 1 na biezaco omawiane,
z jednej strony wydawaly si¢ czgsci uczestnikow monotonna i zbyt dlugo trwajaca czgScia
zaje¢, z drugiej jednak strony nieraz okazywaty si¢ zbyt trudne w samodzielnej lekturze, jako
ktora moglabym je ewentualnie zada¢ przed rozpoczgciem Szkoly Letniej. Nie chciatam
jednak w zwiazku z tym ograniczy¢ si¢ tylko do streszczania tekstow, bo czytanie ze
zrozumieniem literatury naukowej byto jednym z celow tych zajgé, tym bardziej, Ze nie jest to
przedmiot sprzyjajacy dyskusji. Wydaje mi sig, ze poetyka jako dyscyplina uniwersytecka
wymaga lektury tekstow teoretycznych, formute tych zaje¢ na Szkole Letniej na pewno
mozna jednak jeszcze przemysle¢. Poetyka sama w sobie jest na tyle trudnym i abstrakcyjnym
przedmiotem, ze wydaje mi sig, iz musi to wplywa¢ na rdézne ocenianie tego seminarium
przez tych, ktorzy spodziewaja si¢ podobnego kursu na uczelni, a tych, ktérzy nie facza
z filologiami swojej przysztosci — co dla pierwszych byto zaleta (duzo tekstow i wiedzy
szybko przyswojonych), dla drugich — wada, co oczywiscie utrudnia wybdr najlepszej

formuty zajeé. Tak czy tak, jestem jednak przekonana, Ze jak na naprawde wysoko pomyslany
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przeze mnie poziom spotkan, uczestnicy radzili sobie bardzo dobrze i jestem zadowolona

z ich wspotpracy.

Dzigki przygotowaniu 1 prowadzeniu tych zaje¢ zdobylam pierwsze doswiadczenia
dydaktyczne, ktore bardzo duzo nauczyly mnie na przysztos¢, ale i dzigki ktorym czesciowo
zmienialam formule zaj¢¢ juz na biezaco (np. szybko wprowadziwszy wyjasnianie tekstu po
kazdym akapicie, a nie catosci). Bardzo duzo powiedziaty mi takze ankiety uczestnikow -
ktore nieraz zaskoczyly mnie pozytywnymi informacjami o tym, co uczestnicy umieli z nich

wynies¢ dla siebie. Bardzo sig cieszg, ze miatam okazj¢ podzieli€ si¢ z nimi moja wiedza.

Dorota Gotuch

Sprawozdanie z zaj¢¢: Fonetyka angielska

Cele 1 zalozenia. Proponowany przeze mnie kurs fonetyki jezyka angielskiego mial na celu
zapoznanie uczestnikOw z podstawowymi zagadnieniami z zakresu fonetyki jgzyka
angielskiego oraz wykonanie szeregu praktycznych ¢wiczen prowadzacych do poprawy
angielskiej wymowy uczestnikow. Program kursu zaktadat prace z osobami wtadajacymi
jezykiem angielskim na poziomie minimum S$rednio zaawansowanym oraz skupienie si¢ na
aspektach dotyczacych samej wymowy i akcentu, przy jednoczesnym zachowaniu dbalo$ci
0 ogolnojezykowa poprawnos¢. Kurs mial w zamierzeniu charakter warsztatowy
1 przewidywal prace w grupie, jak rowniez samodzielne nagrywanie i1 odstuchiwanie

fragmentow tekstow, potaczone z konsultacjami z osoba prowadzaca.

Jako Ze program Szkotly Letniej uwzglednial cykl pigciu 90-minutowych spotkan, kurs zostat
wstepnie podzielony na czg$¢ poswigcona nauce wymowy poszczegdlnych dzwigkow (dwa
spotkania poswigcone samogtoskom, dyftongom i tzw. formom stabym oraz jedno spotkanie
przeznaczone na spotgloski) oraz czg$¢ majaca na celu zintegrowane ¢wiczenia wymowy ze
szczegdlnym uwzglednieniem takich zagadnien jak szybka naturalna mowa, akcent wyrazowy
i zdaniowy oraz intonacja. W trakcie kursu zamierzano porusza¢ kwestie socjolingwistyczne
niecodzownie zwiazane z problemami alternatywnej wymowy i réznych akcentow. Program
kursu zostat oparty na szeregu podrecznikéw dla anglistow (dokladny program kursu wraz

z bibliografia w zataczniku).

20



Przebieg. Zajecia odbywaty si¢ w grupie trzyosobowej, w sali wyposazonej w przenosna
tablicg oraz sprz¢t grajacy. Podczas czgsci zaje¢ uzywaliSmy tez laptopa z zainstalowanym
stownikiem (i z opcja odgrywania wymowy) oraz wypozyczony nam przez zatrudniong
w radiu kolezanke profesjonalny sprzet radiowy do nagrywania 1 odstuchu. Do dyspozycji
uczestnikow byt tez stownik angielsko-angielski. Uczestnicy otrzymywali ksera materiatow,
ktére po ukonczonym kursie stanowily pewna cato$¢ obejmujaca gléwne zagadnienia
z zakresu fonetyki angielskiej 1 pozwalaty na dalsze ¢wiczenie nabywanych w trakcie kursu

umiejetnosci.

Pierwsze zajgcia miaty po czg$ci charakter wprowadzajacy, gdyz rozpoczgly si¢ prezentacja
kursu oraz krotka gra zapoznawcza, ktora jednocze$nie miata na celu sprawdzenie poziomu
sprawnosci jezykowej kursantéw. Ich znajomos$¢ angielskiego okazata si¢ na tyle biegla, ze
wszystkie zajecia odbywaty si¢ wylacznie w jezyku angielskim. Uczestnikom zwrdcono
uwage na to, ze ze wzgledu na ograniczenia czasowe tylko czgs¢ Ewiczen bedzie
wykonywana w trakcie zaje¢, a stopien opanowania poszczegélnych sprawnosci begdzie
w duzej mierze zalezat od ich nakladu pracy takze poza zajeciami, czy po prostu po
ukonczeniu kursu. Mottem kursu stato si¢ hasto ,,Cwiczenie czyni mistrza” (czy raczej jego
angielski odpowiednik ‘Practice makes perfect’). Juz w trakcie pierwszych zajeé uczestnicy
zapoznali si¢ wstgpnie z systemem angielskich samoglosek, jak réwniez otrzymali listg
symboli fonetycznych, z ktorych w miar¢ potrzeby korzystali w trakcie catego kursu. Przy
wprowadzaniu kolejnych dzwigkow wykorzystywana byta réwniez tablica, na ktérej wspdlnie
staraliSmy si¢ odtworzy¢ czworobok zawierajacy samogtoski angielskie oraz, jako ze

wyjasnienia mialy czgsto charakter kontrastywny, samogtoski polskie.

Pierwsze spotkanie pokazalo, ze pewne objasnienia sa bardziej czasochtonne niz zaktadat to
plan kursu, w zwiazku z czym zostaly wprowadzone tylko dwa dzwigki. Z drugiej jednak
strony udato si¢ mocno podkresli¢ roznicg migdzy samogloskami dlugimi i krotkimi, ktora to
kwestia wracata przy kolejnych parach dzwigkéw. Ponadto zaczgliSmy pracowaé z dialogami
z ksiazki How Now, Brown Cow? i udato nam si¢ wspdlnie wypracowac optymalna metode
odstuchiwania dialogéw, powtarzania kwestii 1 pdZniejszego czytania w parach — metodg,

ktora towarzyszyta nam juz do konca kursu.

Zgodnie z podanymi na poczatku wymaganiami kursu, uczestnicy otrzymali ,,hasto”, ktore

mieli zapamigta¢ 1 poda¢ na poczatku kolejnych zaje¢, aby uzyskaé¢ wstep do sali. Hasto to

21



zawierato dzwigki, ktore zostaty prze¢wiczone w trakcie zaje¢ i miato na celu sprawdzenie
stopnia opanowania materialu przez uczestnikow, jak rowniez wprowadzenie elementu

zabawy do zaj¢¢. Podawanie hasta stanowito staly element kursu.

Kolejne zajecia poswigcone byty dalszym samogloskom 1 dzigki stosowaniu wspolnie
wypracowanej sekwencji odstuchiwania i1 powtarzania dialogéw, udato si¢ wprowadzi¢
wigksza ilo$¢ dzwigkdw. Uczestnicy byli tez proszeni o zapisywanie symboli fonetycznych
nowo poznawanych dzwigkoéw na przyniesionych przeze mnie kolorowych planszach, ktore
potem rozktadaliSmy na stole 1 do ktorych odwotywalis§my si¢ w razie watpliwosci, jakiego
dzwigku nalezy uzy¢. Ze wzgledu na nieubtagane ograniczenia czasowe staratam sig
dostosowywa¢ materiat do potrzeb i1 posiadanych juz umiejgtnosci uczestnikow, w zwiazku

z czym pewne dzwigki zostaty tylko wspomniane, inne za$ ¢wiczone byly na rézne sposoby.

Poczatek trzeciego spotkania poswigcony byt jeszcze wyjasnieniu watpliwosci dotyczacych
dyftongéw, ale juz kolejna jego czg$¢ dotyczyla, zgodnie z planem, spoigtosek. Szczegolna
uwaga poswigcona zostala dzwigkom aspirowanym (czyli wymawianym z przydechem),
dzwigkom ‘TH’ oraz welarnemu /N/, pak o oypalie VkivyV /kIN/. Uczestnicy poznali

proste ¢wiczenia, ktore pozwalaja na opanowanie tych ktopotliwych dzwigkow.

Czwarte z cyklu fonetycznych spotkan wprowadzato juz w tajniki szybkiej mowy, czyli
wprowadzalo takie zjawiska jak asymilacja, elizja, czy tzw. taczace ,r” (,linking ‘r’”) .
Uczestnicy mieli okazj¢ ¢wiczy¢ te zjawiska przez powtarzanie specjalnie wybranych
dialogow 1 tekstow. Druga cze$¢ przedostatniego spotkania poswigcona byta kwestiom
akcentu. Akcent wyrazowy w jezyku angielskim jest ruchomy i istnieje niewiele zasad
pomagajacych nauczy¢ si¢ wiasciwego stosowania. Mimo to uczestnicy otrzymali
przygotowane przeze mnie ¢wiczenia pozwalajace im droga indukcji dojs¢ do zasady
stosowania akcentu w przypadku tych samych stow uzywanych w charakterze rzeczownika
badZ czasownika. Praca ta miata charakter pracy grupowej, zachgcalam kursantow do

dyskusji, sama jednak si¢ do niej nie wlaczajac, a tylko sprawdzajac rezultaty pracy grupy.

Ostatnie zajgcia dotyczyly akcentu zdaniowego i generalnie rytmu. Uczestnicy pracowali
z nagraniami, ktore mialy charakter rytmicznych dialogdéw, wierszykow czy piosenek. Przy
szczegollnie rytmicznych kawatkach proszeni byli o wstanie z miejsca i ,,rapowanie” razem

z wykonawca. Na koniec uczestnicy otrzymali zabawne wierszyki zawierajace ogromna ilos¢
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wyrazow traktowanych ze wzgledu na swa zaskakujaca wymowe jako wyjatki, jak rowniez

zestawy fraz do dalszych samodzielnych ¢wiczen.

Ocena 1 refleksja. Wydaje mi sig, ze gldwny cel zostat w duzej mierze spetniony, tj.
uczestnicy nabrali ogdlnego pojecia o przedmiocie badan fonetyki oraz byli w stanie
zidentyfikowa¢ wtasne ewentualne braki w wymowie angielskiej i rozpocza¢ pracg nad ich
korekta. Jak zaznaczylam w zatozeniach, prawdziwe owoce kurs ten przyniesie dopiero po
pewnym czasie, kiedy uczestnicy zaczna faktycznie konsekwentnie stosowaé wszystkie
poznane reguty oraz wykorzystywaé otrzymane wskazdéwki podczas mowienia po angielsku
w réznych sytuacjach. Zauwazylam réwniez, ze uczestnicy w duzej mierze opanowali
poruszanie si¢ w systemie symboli fonetycznych, co pozwoli im sprawniej korzystaé

z zapisow podawanych w stownikach.

Z ankiet wypeklianych przez samych kursantow wynika, ze podobaty im si¢ réznorodne
¢wiczenia oraz ze uznali kurs za dobrze przygotowany. Skarzyli si¢ czasem na to, ze
stuchaliSmy nagran z kaset, a nie z ptyt CD, w zwiazku z czym przewijanie taSm zabierato
trochg¢ czasu. Osobiscie staralam si¢ wkomponowaé to w program poszczegolnych zajec
1 zadawa¢ co$ grupie na czas przewijania, ale zdaj¢ sobie sprawg, ze bylo to uciazliwe
1irytujace. Postaram si¢ po prostu przegra¢ te nagrania na plyty, o czym zreszta powinnam

byta pomysle¢ juz wczesnie;.

Jesli chodzi o atmosfer¢ w grupie i dynamike¢ zaje¢, to moje odczucia sa réwniez bardzo
pozytywne. Nie ukrywam, Ze zajgcia te charakteryzowat 1zejszy ,kaliber intelektualny” niz
wigkszos$¢ pozostatych kursow Szkoty Letniej, przez co uczestnicy mieli moze okazj¢ troche
si¢ odprezy¢. Jednocze$nie poruszane przez nas tematy zwiazane z socjolingwistycznymi
aspektami wymowy, uwazam za bardzo cenne 1 wzbogacajace nasze myslenie o wspotczesnej
angielszczyznie, by nie rzec wspdlczesnym §wiecie. Szczerze méwiac, ja sama dowiedziatam
si¢ ciekawych rzeczy od moich kursantow, zwigzanych z ich dos$wiadczeniem nauki

angielskiego czy komunikowania si¢ w tym jezyku.

Ostatnia moja uwaga dotyczy rozplanowania zaje¢ pod wzgledem czasowym. Mam
mianowicie wrazenie, ze zbyt pieczotowicie przeprowadzatam poczatkowe zajgcia i moze
warto bylo przyspieszy¢ nauke poszczegdlnych samoglosek, by potem wykorzystac ten czas

na zintegrowane ¢wiczenia akcentu i intonacji. Nie zdazylam na przyklad przeéwiczy¢
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z grupa intonacji w zdaniach pytajacych. Mimo tego 1 innych drobnych zastrzezen, ogolnie

zajgcia oceniam jako udane.

Agnieszka Podpora
Sprawozdanie z zajeé: Perswazja jezykowa w tekscie prasowym na priyktadzie polskiej

debaty o Jedwabnem

Moje zajgcia na temat form przejawiania sig 1 celow perswazji w jezyku tekstu prasowego
mialy na celu przede wszystkim nauczenie uczestnikOw rozpoznawania zabiegow
o charakterze perswazyjnym w artykutach i publicystyce, a w efekcie bardziej §wiadomego
czytania materialu, z ktorym stykamy si¢ na co dzien. Rownocze$nie miaty one uwrazliwic¢
uczestnikow na to, ze znakomita wigkszo$¢ tekstow kultury ma charakter perswazyjny

1 w efekcie wyksztalci¢ technike krytycznego podejscia do nich.

Zagadnienie zostalo zaprezentowane na przyktadzie wybranych artykutow 1 glosow
w dyskusji, ktore ukazaly si¢ w prasie na przestrzeni lat 2000-2002 w tzw. ,,polskiej debacie
o Jedwabnem”. Ze wzgledu na charakter tematu, po zajgciach wstgpnych — zapoznajacych
uczestnikow z podstawowa terminologia na podstawie przeczytanych wczesniej materiatlow
teoretycznych 1 przeznaczonych na dyskusje na temat celow, form 1 skutkow perswazji
w prasie — druga godzina pos$wigcona zostala wprowadzeniu w problematyke obecno$ci
Zagtady Zydow w polskiej pamigci zbiorowej, krotkiemu zaprezentowaniu historii zaj$¢
w Jedwabnem a takze przypomnieniu skutkow, jakie wywotata publikacja ksiazki Jana

Tomasza Grossa Sasiedzi.

Przez nastgpne dwie jednostki lekcyjne analizowaliSmy wspolnie wybrane teksty prasowe,
mozliwie w jak najszerszym spektrum orientacji ideowych. WzigliSmy na warsztat artykutly
z dzialow opinii, zard6wno najwigkszych polskich dziennikow, jak 1 gazet radykalnie
prawicowych oraz katolickich, wypowiedzi politykdw, oséb duchownych, naukowcow
1 czytelnikéw. PrzesdledziliSmy argumentacjg, najczgsciej powtarzajace si¢ motywy, chwyty
i techniki oraz sposoby ksztattowania dyskursu, by moéc w podsumowaniu wyr6zni¢ cechy
dystynktywne kazdego typu tekstu i sprobowac¢ zbudowaé ich typologie w zaleznosci od
zadanych kryteriow. Wiele czasu poswigciliSmy tez pojedynczym technikom i konkretnemu

ich zastosowaniu dla uzyskania konkretnego efektu.
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Dzigki zrdznicowaniu metod pracy z tekstem uczestnicy mieli okazje rowniez przecwiczy¢
takie umiejetnosci jak streszczanie i problematyzowanie wcze$niej przeczytanego artykulu
pod wzgledem zadanych przez prowadzacego kryteriow w celu zaprezentowania go reszcie
grupy, rozpoznawanie danej techniki w nowym materiale, kontrastowanie i syntezowanie,
umieszczanie pewnych zjawisk w ramach typologii oraz stawianie ogdlnych hipotez na jej
postawie. Na bazie wypracowanych wynikow analizy konkretnego materialu uczestnicy mieli
réwniez okazje sprawdzi¢ stopien przyswojenia nowych wiadomosci 1 zrozumienia
problematyki poprzez praktyczne zastosowanie nabytych umiejetnosci. Ostatnie zajgcia mialy
bowiem forme¢ warsztatow tworzenia wlasnego krotkiego tekstu o charakterze perswazyjnym
z zachowaniem zadanych cech. Polegaly one na grze sytuacyjnej, w ktorej kazdy

z uczestnikéw otrzymal odrgbna, personalizowana rol¢ do ,,odegrania”.

Wyniki ankiet ewaluacyjnych zdaja si¢ potwierdza¢, ze nadrzedny cel zajeé, zakladajacy
zmiang spojrzenia na tekst prasowy i wyksztalcenie umiejgtnosci krytycznego jego czytania,
zostal osiagnigty. Uczestnicy bardzo chwalili sobie rowniez warsztaty, co $wiadczy
o potrzebie réznicowania metod pracy oraz ugruntowania zdobytych wiadomosci
1 umiejetnosci w dziataniu tworczym. Dla mnie, jako prowadzacego, zajgcia te byly szkota
planowania czasu, jasnego formutowania i klarownego przekazywania mys$li a takze

wrazliwosci na reakcje uczestnikow.

Aleksandra Bilewicz
Sprawozdanie z zaje¢é: Mesjasz oswiecenia? Filozofia Barucha Spinozy w kontekscie

spoleczno-historycznym

Zajgcia poswigcone byly wprowadzeniu do filozofii 1 Spinozy, jednak byto to wprowadzenie
szczegdlne — koncentrowaliSmy si¢ bowiem na zwiazkach mysli tego XVII-wiecznego
amsterdamskiego filozofa z kontekstem spoleczno-polityczno-kulturowym, w jakim jego
pisma powstawaly. Fragmenty dziet Spinozy, zwlaszcza ,, Traktatu teologiczno-politycznego”
analizowali§my, biorac pod uwagg Srodowisko, z ktorego wyrdst filozof (XVII-wieczna
gmina sefardyjska w Amsterdamie, ztozona w przewazajacej czesci z tzw. bylych marranow,
czyli konwertytdow na chrzescijanstwo), sytuacj¢ polityczna w Niderlandach za jego czasow
(walka o wtadze¢ miedzy liberalami a ortodoksyjnym stronnictwem kalwinskim) oraz osobista
sytuacje zyciowa filozofa (jako osoby ekskomunikowanej z gminy zydowskiej, i jednoczes$nie

dystansujacej si¢ od chrzescijanstwa).
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Na pierwszych zajeciach przedstawitam uczestnikom prezentacj¢ dotyczaca zycia,
podstawowych informacji o dzietach oraz historycznego kontekstu ich powstawania (historia
Zydow sefardyjskich, sytuacja polityczna w Niderlandach). Prezentacja byta podsumowaniem
informacji zawartych w lekturach, ktére uczestnicy mieli przeczyta¢ przed zajeciami.
Pozostale zajgcia byly poswigcone wspdlnej lekturze tekstow oraz dyskusji. CzytaliSmy
fragmenty wczesnego ,Traktatu o poprawie rozumu” oraz ,Traktatu teologiczno-

politycznego™.

Adrianna Fabijanska

Sprawozdanie z zaje¢: Konstytucja w praktyce

Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej z dnia 2 kwietnia 1997 roku stanowi podstawowy
dokument ustrojowy w naszym kraju. Zagadnienia zwiazane z konstytucja, majaca na celu
regulacje takich kwestii jak miedzy innymi ustrdj panstwa czy zagwarantowanie wolnosci
ipraw jednostkom, sa powszechnie obecne w debacie publicznej. Jednakze, wigkszo$¢
dyskusji zwigzanych z problematyka konstytucyjna jest prowadzona wylacznie w oparciu
o tzw. law in books. Specyfika prawa, a prawa konstytucyjnego w szczeg6lnosci, jest fakt, iz
zaczyna ono zy¢ w procesie stosowania (law in action), w konkretnych sytuacjach
orzeczniczych. Jako konsekwencja takiego ujgcia problematyki prawa konstytucyjnego,
podstawowym celem zaj¢¢ bylo przedstawienie uczestnikom zagadnien zwiazanych
z Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej z 2 kwietnia 1997 roku i praktycznymi aspektami jej

zastosowania.

W trakcie kursu uczestnicy mieli mozliwo$¢ zapoznania si¢ z kilkoma teoriami z zakresu
prawa konstytucyjnego oraz teorii prawa. Podstawa dyskusji, poza tekstem Konstytucji RP,
byla przede wszystkim wybrana literatura z dziedziny prawa konstytucyjnego (takich autorow
jak: K. Dzialocha, L. Garlicki, K. Gonera, E. Lgtowska, A. Maczynski, Z. Czeszejko —
Sochacki, P. Tuleja, M. Zubik) przestana uczestnikom przed rozpoczgciem kursu. A ponadto,
ustawa o Trybunale Konstytucyjnym, wybrane orzeczenia Trybunatu Konstytucyjnego

(konkretny przyklad law in action) a takze projekcja rozprawy przed Trybunatem

Konstytucyjnym.
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Zajecia byly tak roztozone, aby uczestnicy mieli mozliwos$¢ stopniowego zapoznawania si¢
z materia kursowa, a kazdy kolejny temat pozwalatl na poglebienie wiedzy uzyskanej we
wczesniejszym etapie. Szczegétowa tematyka 10 godzinnego programu przebiegata w oparciu
o plan pigciu poéttoragodzinnych zajeé poswigconych pigciu blokom tematycznym. Przy
czym, na poczatku kazdych zaj¢¢ przypominano najwazniejsze zagadnienia z poprzednich
1 konczono podsumowaniem najistotniejszych aspektow bloku tematycznego omawianego

danego dnia.

Bardzo istotnym elementem programu kursu bylo nie tylko wprowadzenie do prawa
konstytucyjnego i1 problematyki jego stosowania, lecz rowniez przyblizenie uczestnikom
podstaw warsztatu prawnika. Starano si¢ wyrobi¢ u nich nawyk szukania podstawowych
informacji bezposrednio w tekscie ustawy przed rozpoczeciem analizy konkretnego problemu
zwigzanego ze stosowaniem Konstytucji RP przez Trybunat Konstytucyjny. Uwrazliwienie
uczestnikOw na znaczenie tego etapu dla pozniejszej analizy uzasadnienia bylo jednym
z wazniejszych celow prowadzacej. Bloki tematyczne zostaty podzielone w taki sposob, aby

umozliwiaty stopniowe poglebianie materii konstytucyjnej w perspektywie od ogoétlu do

szczegotu:
1. Analiza cech ustawy zasadniczej oraz hierarchia Zrodet prawa;
2. Historia 1 ewolucja sadownictwa konstytucyjnego; polski model sadu

konstytucyjnego: Trybunal Konstytucyjny RP (zasady kontroli konstytucyjnosci);

3. Skarga konstytucyjna jako $rodek ochrony wolnosci i praw;

4. Orzeczenia Trybunalu Konstytucyjnego (analiza wyroku z dnia 24. 07. 2006 r., sygn.
SK 58/03, OTK ZU 2006/ 7A/ 85; oraz postanowienia z dnia 8. 02. 2007 r., sygn. SK 58/03,
OTK ZU 2007/ 2A/ 17);

S. Projekcja rozprawy przed Trybunatem Konstytucyjnym, dyskusja, podsumowanie.

Zajecia miaty charakter seminaryjno — ¢wiczeniowy. W oparciu o lekturg przestanych
materialdw uczestnicy mieli mozliwos¢ aktywnego udzialu w programie, co dodatkowo

zwigkszato efektywnos$¢ pracy.
Pierwsze spotkanie miato na celu tagodnie wprowadzi¢ uczestnikow w materi¢ kursowa.

Zajmowali$my si¢ przede wszystkim analiza cech ustawy zasadniczej oraz hierarchii zrodet

prawa. Wiedza zdobyta podczas pierwszego bloku tematycznego, poparta lektura przestanej
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literatury (w tym zakresie przede wszystkim prace L. Garlickiego) byta kluczowa dla dalszej

analizy zagadnien zwiazanych z konstytucja oraz jej stosowaniem w praktyce.

Kolejnym etapem bylto przedstawienie historii 1 ewolucji sadownictwa konstytucyjnego,
doprecyzowania specyfiki polskiego modelu sadu konstytucyjnego. Bardzo waznym
elementem bylo zapoznanie si¢ z regulacja prawna pozycji ustrojowej Trybunalu
Konstytucyjnego (przepisy Konstytucji RP z dnia 2 kwietnia 1997 roku, Dz. U. z 1997, Nr 78,
poz. 483 z pdzn. zm.; ustawa o Trybunale Konstytucyjnym, Dz. U. z 1997, Nr 102, poz. 643
zpozn. zm.). Czytanie przepisOw podczas zaje¢ mialo na celu oswoi¢ uczestnikow ze
specyfika sformutowan jezyka prawnego oraz pokaza¢ elementy warsztatu prawnika poprzez

pracg bezposrednio z przepisami.

Trzeci blok obejmowat analiz¢ polskiego modelu skargi konstytucyjnej jako $rodka ochrony
wolnosci 1 praw jednostki oraz skutkéw wyrokéw Trybunalu Konstytucyjnego. Podstawa
dyskusji podczas tych zajg¢ byly przepisy Konstytucji RP 1 ustawy o Trybunale
Konstytucyjnym w perspektywie literatury (m.in. Z. Czeszejko — Sochacki, K. Gonera,
E. Letowska, A. Maczynski, M. Zubik). Zadaniem uczestnikow bylo wychwytywanie
specyfiki polskiego modelu skargi konstytucyjnej w oparciu o lektur¢ wskazanej literatury.
Nasze wysitki skupily si¢ na dostrzezeniu niuanséw w konstrukcji polskiej skargi
konstytucyjnej oraz skutkow orzeczen Trybunalu Konstytucyjnego w sprawie skarg
konstytucyjnych. Zajecia te byly preludium do najwazniejszego bloku tematycznego jakim
miata by¢ analiza orzeczeh w sprawie skargi konstytucyjnej. Dlatego tak wazne bylo

polozenie nacisku na zrozumienie tej instytucji.

Przedostatnie zajgcia staty si¢ okazja do zapoznania si¢ z przyktadem orzecznictwa Trybunatu
Konstytucyjnego. W oparciu o metode case study uczestnicy mieli za zadanie wcieli¢ si¢
wrolg poszczegélnych uczestnikow postgpowania przed Trybunalem oraz wspdlnie
przeanalizowa¢ uzasadnienia (analiza wyroku z dnia 24. 07. 2006 r., sygn. SK 58/03, OTK
ZU 2006/ 7A/ 85; oraz postanowienia z dnia 8. 02. 2007 r., sygn. SK 58/03, OTK ZU 2007/
2A/ 17). SprébowaliSmy zrekonstruowa¢ tok postgpowania oraz przeanalizowaé
argumentacj¢ stron w perspektywie ostatecznego orzeczenia Trybunatu Konstytucyjnego.
Zadanie o tyle ciekawe, ze pozwolito wieloaspektowo wykorzysta¢ wiedze zdobyta
w dotychczasowym toku kursu. Orzeczenia zainspirowaly uczestnikoéw do dyskusji nad
bardzo ciekawym zagadnieniem granic wykladni sgdziowskiej oraz rola Trybunalu

Konstytucyjnego w polskim systemie prawnym.
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Zwienczeniem kilkudniowej pracy byly zajgcia piate, podczas ktérych wyemitowano nagranie
z rozprawy przed Trybunatem Konstytucyjnym (na dzien 3 wrzesnia 2007 roku jeszcze nie
rozstrzygnigtej) oraz tworcza dyskusja uczestnikow o mozliwych rozwiazaniach przy

orzekaniu przez Trybunal Konstytucyjny w tej konkretnej sprawie (sygn. SK 7/06).

Dobrym zakonczeniem zaje¢ okazata si¢ wspolna rozmowa o efektach zaje¢. Dzigki specyfice
blokéw tematycznych, prowadzaca miata mozliwo$¢ stwierdzi¢ w trakcie ich realizacji, ze
uczestnicy nauczyli si¢ podstaw pracy ze zrodlami prawa oraz zainteresowali si¢ praktyczna
strong Konstytucji RP — jej stosowaniem, co bylo podstawowym celem zajg¢. Zaangazowanie
uczestnikow pozwalalo na prowadzenie interesujacych dyskusji w toku realizacji blokow
tematycznych oraz zaowocowato ciekawymi analizami zaprezentowanymi przy okazji
omawiania orzeczen Trybunatu Konstytucyjnego, co bylo bardzo wartoSciowym

do$wiadczeniem dla prowadzace;j.

5. OGOLNA OCENA SZKOLY LETNIEJ

Wszystkie zajgcia ocenione zostalty niezwykle wysoko, przytlaczajaca wigkszo$¢
wystawionych ocen to 5 (w skali 1-5). Dzigki przyjacielskim relacjom prowadzacych
1 uczestnikow nawet zajecia o charakterze wyktadowym przeksztalcaly si¢ w warsztaty
samodzielnego myslenia. Wszystkie ankiety wskazuja takze, ze skutecznie przekazana zostata
wiedza z poszczegolnych dziedzin, czgs¢ zajeé miata takze charakter typowo warsztatowy. Co
wazne, prowadzacy dyskutowali ze soba i starali si¢ modyfikowac programy swoich zajg¢,
wprowadzajac chociazby metody aktywne. Dzigki temu Szkota Letnia byta nie tylko szkota

studiowania dla funduszowcow, ale takze szkota nauczania dla collegiantow.

Nie tylko program dydaktyczny zwienczony zostat sukcesem. Obydwie wizyty w Osrodku
Pogranicze réwniez byly szczegodlnie udane: dzigki temu, ze pierwsza z nich miata na celu
poznanie Osrodka, druga mogla by¢ poswigcona prawie w catoSci na spotkanie
z Krzysztofem Czyzewskim, ktore dla bardzo wielu os6b bylo szczegdlnym przezyciem
iokazja do refleksji. Bardzo inspirujaca byla takze wizyta u prof. Andrzeja Strumitto.
Wspdlpraca z lokalna spotecznos$cia nie ograniczyla si¢ zreszta tylko do wizyt w Sejnach,

Krasnogrudzie i w Mackowej Rudzie — przez dwa dni w Szkole go$cily wolontariuszki
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z Pogranicza. Dzigki zaangazowaniu wszystkich uczestnikow Szkoty oraz wspotpracujacych

0s0b 1 instytucji wszystkie cele szkoly zostaty skutecznie zrealizowane.
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