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SPRAWOZDANIE Z REALIZACJI PROJEKTU

1. REALIZATORZY PROJEKTU
Adam Izdebski
student IV roku MISH UW

cztonek Zarzadu Collegium Invisibile

Damian Jasinski
student IV roku MISH UMK

cztonek Komisji Rewizyjnej Collegium Invisibile.

2. UCZESTNICY PROJEKTU

1. | Magda Budzinska Collegium Invisibile, prowadzaca zajecia
2. | Damian Jasinski Collegium Invisibile, prowadzacy zajgcia
3. | Michat Klubinski Collegium Invisibile, prowadzacy zajgcia
4. | Hanna Gorka Collegium Invisibile, prowadzaca zajecia
5. | Adam Gendzwiltt Collegium Invisibile, prowadzacy zajgcia
6. | Aleksandra Jarecka Collegium Invisibile, prowadzaca zajgcia
7. | Anna Brozek Collegium Invisibile, prowadzaca zajecia
8. | Adam Izdebski Collegium Invisibile, prowadzacy zajgcia
9. | Elzbieta Izdebska Krajowy Fundusz na rzecz Dzieci, uczestnik Szkoty
10. | Matgorzata Adamczyk Krajowy Fundusz na rzecz Dzieci, uczestnik Szkoty
11. | Adam Andrzejewski Krajowy Fundusz na rzecz Dzieci, uczestnik Szkoty
12. | Grzegorz Barasinski Krajowy Fundusz na rzecz Dzieci, uczestnik Szkoty




13. | Filip Borowik Krajowy Fundusz na rzecz Dzieci, uczestnik Szkoty
14. | Dawid Dynarowski Krajowy Fundusz na rzecz Dzieci, uczestnik Szkoty
15. | Pawet Figurski Krajowy Fundusz na rzecz Dzieci, uczestnik Szkoty
16. | Joanna Jopek Krajowy Fundusz na rzecz Dzieci, uczestnik Szkoty
17. | Juta Kawalerowicz Krajowy Fundusz na rzecz Dzieci, uczestnik Szkoty
18. | Elzbieta Krajewska Krajowy Fundusz na rzecz Dzieci, uczestnik Szkoty
19. | Artur Malantowicz Krajowy Fundusz na rzecz Dzieci, uczestnik Szkoty
20. | Rafat Matuszewski Krajowy Fundusz na rzecz Dzieci, uczestnik Szkoty
21. | Matgorzata Mostek Krajowy Fundusz na rzecz Dzieci, uczestnik Szkoty
22. | Anna Porgbska Krajowy Fundusz na rzecz Dzieci, uczestnik Szkoty
23. | Karol Stando Krajowy Fundusz na rzecz Dzieci, uczestnik Szkoty
24. | Krzysztof Sledzinski Krajowy Fundusz na rzecz Dzieci, uczestnik Szkoty
25. | Szymon Zargba Krajowy Fundusz na rzecz Dzieci, uczestnik Szkoty
26. | Tomasz Zawisza Krajowy Fundusz na rzecz Dzieci, uczestnik Szkoty

3. REFERATY UCZESTNIKOW

Referent Tytul referatu Opiekun referatu
Adamczyk Gosia | Dialog zydowsko-chrzescijanski po Vaticanum I1 Aleksandra Jarecka
Andrzejewski Epistemologiczna prawomocno$¢ doswiadczenia Anna Brozek
Adam mistycznego w filozofii religii w §wietle wspotczesnych

badan neurotycznych
Barasinski Repatriacje w okresie Il WS Adam Izdebski
Grzegorz
Borowik Filip Zycie codzienne w Anglii elzbietanskiej Michatl Klubinski
Dynarowski Polskie oddziaty zbrojne na kresach wschodnich w latach | Adam Izdebski
Dawid 1939-44
Figurski Pawet Rewolucja gregorianska jako ruch odnowy Koscioty Adam Izdebski
Izdebska Ela Optakiwanie z Chomranic (malarstwo matopolskie Hanna Gorka

XV w.)

Jopek Joanna Teatr metacodzienny Magda Budzinska

Kawalerowicz Juta | Budowa spoteczenstwa obywatelskiego Adam Gendzwitt

Krajewska Ela Civil society — wspotczesna przydatno$¢ historycznego Magda Budzinska
terminu

Malantowicz Artur | Mniejszo$ci narodowe na Podlasiu Adam Gendzwitt




Matuszewski Rafat | Demokracja w Atenach na podstawie Aischinesa i Damian Jasinski
Demostenesa

Mostek Grafomania jako zjawisko spoteczno-literackie Hanna Gorka

Matgorzata

Porgbska Anna 4 lipca 1946 — gdzie lezy prawda? pogrom kielecki Aleksandra Jarecka

Stando Karol Rola i przyszto$¢ samorzadu terytorialnego w Polsce od | Adam Gendzwitt
1990 roku

Sledzinski Konstytucja USA — dylematy tworcow, proces Magda Budzinska

Krzysztof powstawania i jej obecny ksztatt

Zargba Szymon Swiat na wlosku — kryzysy atomowe XX wieku Damian Jasinski

Zawisza Tomasz | Dura lex sed lex — okaleczanie 1 zabijanie wedle prawa1 | Damian Jasinski
zwyczajow sredniowiecznej Polski

Kazdy referent dysponowal 20 minutami na wygloszenie referatu, nast¢gpnie 10 minutami na
pytania 1 dyskusje. Waznym celem Szkoly bylo udoskonalenie umiejetnosci rzetelnego (i
atrakcyjnego!) przedstawiania wynikdw swojej samodzielnej pracy. Zadanie opiekunéw referatu
polegalo na konsultacjach z autorem i1 pomocy w przygotowaniach do jego publicznego
wygtoszenia podczas Szkoty. Po wygloszeniu podopieczni przesla do recenzji tekst swojego
wystapienia w wersji pisemnej, zostang one opublikowane na stronie internetowej Collegium jako
kolejny tom Zeszytow Humanistycznych.

Na spotkaniu podsumowujacym Szkote opiekunowie referatoéw przyznali 2 wyrdznienia (Karol
Stando, Ania Porgbska) 1 3 nagrody (Gosia Adamczyk, Ela Krajewska, Ela Izdebska) za najlepsze
referaty. W og6lnym omowieniu referatow zwrocono réwniez uczestnikom Szkoty uwage na ,,7
cnot dobrego wystapienia naukowego™:

1. rozpoczgcie pracy od wyboru jasnej tezy lub problemu do omowienia,

2. skoncentrowanie si¢ na przedstawieniu wlasnego wkiadu do analizy problemu,
udowadniania tezy badz porzadkowania prezentowanego przegladu materiatow;
réwnoczesnie doktadne wskazywanie pogladow i1 ustalef zaczerpnigtych od innych autoréw,

3. uporzadkowanie wystapienia w przejrzysta trdjdzielna strukturg, z wstgpem prezentujacym
ramy i kontekst tematu, oraz wyraznie wyodregbniona konkluzja,

4. strzezenie neutralno$ci $wiatopogladowe;j i politycznej referatu,

5. krytyczne podejscie do wykorzystywanych zrodet,

6. panowanie nad czasem: skonstruowanie elastycznego wystapienia, ktore mozna skraca¢ w
razie potrzeby bez szkody dla meritum,

7. wlasciwy stosunek do stuchaczy: ani poufatos¢, ani lekcewazenie.



4. PROWADZONE ZAJECIA (SPRAWOZDANIA AUTORSTWA PROWADZACYCH)

Anna Brozek

Sprawozdanie z zaje¢ Logiczna teoria pytan

Zajecia podczas tegorocznej Szkoty Letniej Collegium Invisibile po$wigcitam logicznej
teorii pytan, czyli erotetyce. Podczas zaje¢ omowione zostaty najwazniejsze zagadnienia tego dziatu
metodologii: klasyfikacja pytan, struktura pytania, pojecie odpowiedzi oraz rozumowania
erotetyczne. Po kazdej czgsci wykladu — w czgsci ¢wiczeniowej — shuchacze mieli okazjg wprawiaé
si¢ W uzywaniu erotetycznej terminologii i samodzielnym, precyzyjnym mysleniu.

Szczegdlowy program zaje¢ znajduje si¢ w zataczniku do sprawozdania — miniaturowym
podreczniku do erotetyki, ktory otrzymat kazdy uczestnik kursu.

W mojej ocenie kurs przynidst spodziewany efekt. Stuchacze zapoznali si¢ z podstawami
erotetyki, a przy okazji zyskali orientacj¢ w problematyce ogdlnologicznej. Dla mojej dalszej pracy

badawczej inspiracja stang si¢ spostrzezenia i pomysty wszystkich uczestnikow zajec.

Michat Klubinski

Sprawozdanie z zaje¢ Muzyka w czasach zaglady nazistowskiej. Od pogardy do ocalenia

Zajgcia miaty na celu szerokie ukazanie funkcjonowania muzyki w nazistowskim systemie
zniewolenia 1 zaglady. Elementarnym zadaniem zajg¢ mialo by¢ przedstawienie
wieloptaszczyznowos$ci symbolicznego wymiaru muzyki w hitlerowskiej dyktaturze-od afirmacji
wladzy 1 rasy do manifestacji niezalezno$ci ducha 1 hotdu wobec ofiar. Podstawowy problem
postawiony na zajeciach dotyczyl pytania o sens moralny muzyki — czy idealizm zawarty w
dziewigtnastowiecznych dzietach muzycznych moégl przyczyni¢ si¢ do ugruntowania pogardy
kulturowej czy tez muzyka ze wzgledu na swoj asemantyczny wymiar zostala instrumentalnie
wykorzystana przez nazistowskich ideologéw? Gdzie przebiegala granica pomigdzy wolnoscia
fantazji tworczej a utopia spoteczna? Czy muzyka w momencie zastosowania jej w obozach
koncentracyjnych i w zyciu pod okupacja hitlerowska mogta mie¢ jeszcze wymiar psychicznego
ukojenia? Czy $wiadectwo zawarte w powojennych utworach ,,in memoriam” moze przywroci¢
muzyce katartyczny wymiar i jak daleko forma moze ingerowaé w okrutna rzeczywisto§¢?
Perspektywa przyjeta przez autora obejmowata zarowno historyczny aspekt ww. problemow-probe
zdefiniowania odbioru spotecznego muzyki w Niemczech i Polsce jak tez estetyczny- probg ujgcia

wyselekcjonowanych dziet muzycznych poprzez problem wspdtodczuwania.



Pierwsze zajgcia poswigcone byly probie zakreslenia genezy muzycznego nacjonalizmu w
Niemczech do I wojny $wiatowej. Przedstawione zostato tlo historyczno-spoteczne sprzyjajace
rozwojowi wizji o supremacji muzycznej kultury Niemiec w Europie, poczawszy od romantycznej
ideologii korzeni, poprzez wzrastajace sympatie nacjonalistyczne po klesce Wiosny Ludow i
podczas wojny francusko-pruskiej az po estetyczny spér miedzy Niemcami a Francja objawiony
silnie w czasie | wojny $wiatowej. Szczegolna refleksja prowadzacy objat udzial wybitnych
niemieckich kompozytorow romantycznych (Wagner, Brahms) w ksztattowaniu nacjonalistycznej
propagandy.

Zajecia drugie wprowadzatly w zasadnicza tre$¢ rozwazah — probg zdefiniowania szerokiego
kontekstu ideologizacji muzyki w III Rzeszy jako spelnienia odwiecznego germanskiego mitu.
Ukazane zostaty podstawy nazistowskiej ideologii muzycznej. Jako prolog do tych rozwazan autor
ukazat dzieje antagonizmow konserwatyzm — modernizm w latach 1918-1933, w ktoérych $cierali
si¢ ze soba socjalistyczni kompozytorzy-modernisci z konserwatywnymi romantycznymi
kompozytorami i krytykami. W dalszej czg$ci autor podjal probg okreslenia uwiklania moralnego
czotowych kompozytoréw III Rzeszy (Hans Pfitzner, Richard Strauss, Carl Orff) w aspekcie
pytania o etyke muzyki.

Jednym z istotnych aspektow zaje¢ byta tez panorama wybitnych muzykow, ktorych debiuty
przypadly na lata funkcjonowania III Rzeszy. Jako osobny watek omdéwiona zostata tworczosé
Karla Amadeusa Hartmanna - realizacja postawy duchowego oporu.

W ramach trzecich zaje¢ autor poruszyt problem funkcjonowania kultury muzycznej w
okupowanej Polsce. Hierarchiczna, wieloptaszczyznowa struktura zycia muzycznego, oparta na
pozytywistycznym traktowaniu roli muzyki w ksztattowaniu polskiego ducha ukazata inne niz w
Niemczech oblicze muzyki — jako jednego z waznych $rodkéow sluzacego wzmocnieniu wigzi
spotecznych. Poza szczegétowym nakresleniem panoramy instytucji konspiracyjnego zycia
koncertowego 1 udzialu wybitnych polskich muzykéw w umacnianiu fundamentow muzycznej
egzystencji prowadzacy podjal probg wskazania trzech reprezentatywnych dla estetyki polskiej
muzyki modernistycznej postaw kompozytorskich — patriotycznego konstruktywizmu Andrzeja
Panufnika, polistylistycznej ironii Konstantego Regameya 1 archaizacji w wydaniu muzycznego
,Kolumba” — Romana Padlewskiego. Perspektywa ta stuzyla wskazaniu na nowoczesny i
uniwersalny ksztatt patriotyzmu w autonomicznej twdrczosci polskich kompozytoréw czasow
okupacji.

Zajecia czwarte poswigcone zostaly skrajnemu aspektowi funkcjonowania muzyki w
nazistowskim systemie politycznym — muzyce w obozach koncentracyjnych. Nowa rola, w ktorej
piekno funkcjonowato jako destrukcyjny fizycznie 1 psychicznie motor kazato rozwazy¢ autorowi

odpowiedz na pytanie czy idee kompozytorskie sa niebezpieczna utopia. Za punkt wyjscia



postuzyly tu teksty zrédtowe — opisy obozowego zycia muzycznego zawarte w dzietach Szymona
Laksa (Gry oswiecimskie) 1 Primo Leviego (Czy to jest czlowiek) oraz wspodtczesny szkic
antropologiczny Pascala Quignarda (Nienawis¢ do muzyki), w ktérym autor okres$la muzyke jako
jedyna sztuk¢ prowadzaca do S$mierci. Interpretacje ww. autoréw zostaly skonfrontowane z
faktografia muzyki w réznych obozach nazistowskich.

Szczegdlna uwaga autor obdarzyt jednak Terezin, oboz przejSciowy gdzie zawiazala sig
grupa wybitnych niemieckoj¢zycznych kompozytoréw czeskich, wprowadzajacych muzyke w
przestrzen doniostego modernizmu. Synteza stylistyczna, ukazana na przyktadzie Viktora Ullmana
(Cesarz Atlantydy) zmusita autora do uwzglednienia odmiennego aspektu muzyki w warunkach
skrajnej egzystencji — jako §wiadectwa i duchowego oporu.

Kontynuacja ww. watku byty zajecia ostatnie, w ramach ktorych prowadzacy podjat probeg
hermeneutycznej refleksji nad dzietami muzycznymi ,,in memoriam” ofiarom wojny. Dziela te,
zrodzone na gruncie stylow indywidualnych twoércow nie doswiadczajacych wojny bezposrednio,
dazyly do uniwersalizacji etycznego przestania. Za punkt wyj$cia rozwazan czy estetyczna strona
dzieta muzycznego jest stosowna wobec zagtady prowadzacy przyjat swobodnie rozumiana
typologi¢ dziet muzycznych ,,in memoriam” Heinza Grammanna, w ktorej badacz umieszcza
muzyke na dwoch skrajnych biegunach — obrazu grozy i destrukcji oraz religijnego oczyszczenia.
Prowadzacy umie$cil migdzy nimi elegijno$¢ jako sposob medytacyjnego dystansu. W dalszej
kolejnosci ukazane zostaly najbardziej reprezentatywne dzieta nurtu ,,nowego tadu’-Requiem
wojenne Benjamina Brittena oraz msze zalobne Romana Palestra 1 Romana Maciejewskiego. Drugi
przeciwstawny nurt reprezentowaty dzieta awangardowe, gdzie w pelni wyzwolony jezyk
muzyczny poprzez dekonstrukcje medytuje nad niemoznoscia obiektywnego wyrazu historii.
Prowadzacy wskazal na istotny nurt inspiracji muzycznej — tworczos¢ poetycka Paula Celana,
ktorego zmaganie si¢ z materia jezyka (poswiadczone przez T. W. Adorna w Teorii estetycznej) jest
wyjsciem dla muzyczno-semantycznych eksperymentéw (sonorystyczny obraz destrukcji mowy w
Psalmie Heinza Holligera i niedialektyczne Notturno(Quartetto 111 ) Luciana Beria). Jako motto dla
ukazania awangardowego zmagania si¢ z rzeczywistoscia pozamuzyczng prowadzacy przedstawit
przewrotny utwor In the name of Holocaust (1941) na fortepian preparowany Johna Cage’a i
kantate 4 Survivor from Warsaw Arnolda Schonberga, w ktorej swiadectwo stowne egzystuje obok
rygorystycznego j¢zyka dodekafonicznego.

We wszystkich ww. zajeciach prowadzacy postugiwat si¢ przyktadami dzwigkowymi,
podczas zaje¢ czwartych dodatkowo zaprezentowany zostat fragment filmu Pasazerka Andrzeja
Munka, w czasie piatych zaj¢¢ za$ prezentacja multimedialna dotyczaca recepcji poezji Paula

Celana w muzyce.



W ocenie prowadzacego program zrealizowany zostat w 90 %, a cele zakreSlone wyzej
zostaly przekazane w sposob zrozumialy. Oceny wszystkich czterech uczestnikow zajgé
przedstawione w ankietach ewaluacyjnych wyrazaja uchwycenie potrzeby ogolnokulturowej i
estetycznej dyskusji nad muzyka, podkreslaja tez poszerzenie wiedzy o historycznych
uwarunkowaniach tej sztuki. Ukazuja réwniez potrzebg poglebiania tematu w przysziosci. Uwagi
dotyczace zbyt duzej liczby szczegdlow historycznych 1 malej iloSci muzyki sklaniaja
prowadzacego do zrewidowania formy zaje¢ i wprowadzenia elementéw konwersatorium wokot
zadanych wcze$niej lektur (w odniesieniu do wybranych aspektow tematu), co pozwoli na lepsza

realizacj¢ zamierzonej przez autora dyskusji wokot kluczowych kwestii estetyki muzyki.

Aleksandra Jarecka
WPROWADZENIE DO HISTORII I KULTURY ZYDOW SEFARDYJSKICH” -
SPRAWOZDANIE Z ZAJEC

1. Cel i 0golny charakter zajec.

Celem zaj¢¢ bylo wprowadzenie uczestnikow w dzieje 1 elementy kultury Sefardyjczykow,
czyli Zydéw wywodzacych sie z Hiszpanii i wygnanych z tego kraju w 1492 roku. W trakcie kursu
uczestnicy mieli okazje zapoznaé sie z pozycja spoteczna Zydoéw w $redniowiecznej Hiszpanii, z
przyczynami ich wygnania, z sytuacja Sefardyjczykow w diasporze w krajach muzulmanskich 1
chrzescijanskich, oraz z dziejami bardziej wspotczesnymi — z przemianami spolecznymi w tonie
sefardyjskiej spotecznosci w XIX 1 XX wieku, z Zaglada oraz wspdlczesna sytuacja
Sefardyjczykow w Izraelu i innych krajach. Na zajeciach zostala takze poruszona kwestia specyfiki
sefardyjskiego judaizmu. Wprowadzaty one rowniez w inne aspekty kultury tej grupy — poprzez
czytanie poezji, stuchanie piesni w jezyku judeohiszpanskim (ladino) oraz ogladanie zdjec
przedstawiajacych architekturg, stroje, obrzedy religijne etc.

Zapoznajac uczestnikow z tematyka sefardyjska, chciatam przede wszystkim pokaza¢ mniej
znane w Polsce aspekty zydowskiej historii 1 kultury. Podczas gdy podejmowane sa u nas liczne
dzialania propagujace wiedze o Zydach aszkenazyjskich, tematyka Zydow sefardyjskich jest niemal
catkowicie pomijana w programach licznych zaje¢ uniwersyteckich, wykladow, imprez i festiwali
poswigconych tematyce zydowskiej. Chociaz Sefardyjczycy istotnie stanowili bardzo niewielka
cze$¢ Zydow polskich, wywierali ogromny wplyw na ich religijno$é, $wiatopoglad i obyczajowosé,
chociazby poprzez dzieta filozofow 1 myslicieli religijnych takich jak Majmonides czy Jozef Caro.
Zatem kazdemu, kto ma zamiar zajmowac¢ si¢ w jakimkolwiek zakresie tematyka zydowska, przyda
sie z pewnoécia chociaz pobiezna wiedza o historii i kulturze tej grupy Zydow.

2. Lektury



Przewazajaca ilo§¢ publikacji dotyczacych Zydéw sefardyjskich ukazuje sie w jezyku
angielskim 1 hebrajskim, wigc wybdr lektur polskojezycznych byt dos¢ ograniczony. Podstawowa
lektura, z ktora uczestnicy mieli za zadanie zapozna¢ si¢ przed zajgciami byta ksiazka Josepha Levy
i Yolande Cohen ,,Zydzi sefardyjscy”, wydana przez ,,Cyklady” w 2005 roku, najprawdopodobniej
jedyna ksiazka wydana po polsku pozycja w pelni pos§wigcona tej tematyce. Zawiera ona podane w
zwieztej formie podstawowe fakty dotyczace dziejow i specyfiki hiszpaniskich Zydéw. Jednak do
zrozumienia pewnych skomplikowanych procesow i zjawisk niezbgdne byly bardziej szczegotowe
opracowania. KorzystaliSmy z ,Historii getta weneckiego” Dario Calimaniego (Czytelnik,
Warszawa 2002) oraz z ciekawego pod wieloma wzgledami pamigtnika z podrdzy napisanego przez
Zyda pochodzacego ze zasymilowanej rodziny lwowskiej, Marka Ehrenpreisa, pod tytulem
,Miedzy Wschodem i Zachodem. Podroz Zyda do Hiszpanii”, wydanego w Stanistawowie w 1927
roku. Uczestnicy przeczytali takze rozdziat po§wiecony zyciu Zydéw w miastach muzutmanskich z
opracowania Barbary Stepniewskiej-Holzer p.t. ,,Zycie codzienne na Bliskim Wschodzie w XIX
wieku” (PIW, Warszawa 2002). Krétsze teksty (np. wiersze) czytaliSmy wspdlnie podczas zajec.

3. Przebieg zaje¢c

Zajgcia odbywaly sie w pigciu cyklach po poéttorej godziny. Uczestnikami zaj¢¢ byli:
Matgorzata Adamczyk, Pawel Figurski, Matgorzata Mostek oraz Tomasz Zawisza. Sposob
przekazywania wiedzy byl do$¢ zroznicowany, w zaleznos$ci od tematu. Najczgsciej zajgcia
skladaly si¢ z czg$ci wyktadowej, w ktorej przedstawialam dane zagadnienie, uzupehiajac je
poprzez pokazywanie map, reprodukcji obrazdéw czy fotografii; nastgpnie zadawatam pytania badz
prowokowatam uczestnikow do sformutowania problemu. W dyskusji odwolywalismy si¢ do
przeczytanych lektur. Czasem czytaliSmy podczas zaje¢ dodatkowy tekst, po czym dyskutowaliSmy
0 nim.

Pierwsze zajgcia poswigcone zostaly ogdélnemu wprowadzeniu do tematu oraz sytuacji
Zydéw w muzutmanskiej Hiszpanii w X-XII wieku, az do podbicia tych ziem przez nietolerancyjne
dla Zydéw dynastie Almorawidow i Almohadéw. Omoéwilismy status Zydéw w krajach
muzulmanskich, role zydowskich lekarzy, ttumaczy, poetow i dyplomatéw na dworze kalifa w
Kordowie oraz w pozniejszych panstewkach muzulmanskich. CzytaliSmy wspolnie wiersze trzech
najwigkszych zydowskich intelektualistéw tego okresu: Jehudy Haleviego, Mosesa ibn Esry i
Salomona ibn Gabirola. Zadaniem uczestnikéw bylo dopasowanie poszczegdlnych wierszy do ich
autorow po przeczytaniu krotkiej biografii kazdego z nich. Osobno omoéwilismy kilka utworéw o
tematyce milosnej, w tym homoerotycznej, aby lepiej uzmystowi¢ sobie atmosferg tolerancji i
pluralizmu panujaca w tych wiekach w opanowanej przez muzutmanow czesci Hiszpanii.

Nastgpne spotkanie w catosci poswigcone bylo analizie przyczyn i czynnikow, ktoére

doprowadzily do podpisania przez hiszpanska par¢ krolewska — Ferdynanda 1 Izabelg — dekretu o



wygnaniu Zydow z Hiszpanii. Zajecia rozpoczeliémy od omdwienia sytuacji i pozycji spolecznej
Zydow na terenach chrzescijanskiej Hiszpanii, po czym analizowali$my dziatalno$¢ Inkwizycji oraz
jej skutki spoteczne. Uczestnicy zapoznali si¢ ze zjawiskiem tzw. marranizmu — jest to pogardliwa
nazwa okres$lajaca skryte praktykowanie judaizmu po przymusowej konwersji na katolicyzm.
Nastepnie wspdlnie czytaliémy dekret o wygnaniu Zydéw z 1492 roku i na jego podstawie
probowaliémy wywnioskowa¢, na ile podane w nim uzasadnienia potrzeby pozbycia sie Zydoéw
zbiegaly si¢ z rzeczywistymi intencjami wladcow. Ostatnim punktem programu byla wspodlna
lektura i dyskusja nad listem Izaaka Abrabanela, Zydowskiego finansisty na dworze hiszpanskim,
stanowiagcym odpowiedz na dekret o wygnaniu 1 jego krytyke.

Tematem trzecich zaje¢ bylo poréwnanie sytuacji Sefardyjczykow w krajach
muzulmanskich, przede wszystkim w Imperium Osmanskim, oraz europejskich (chrzescijanskich).
W  pierwszym przypadku skupiliSmy si¢ na rozwoju intelektualnym 1 ekonomicznym
Sefardyjczkéw na terenach tureckich m.in. na przyktadzie bankierow, dyplomatéw i1 patrondow
zydowskich szkot 1 drukarni, Gracii 1 Jozefa Mendes-Nasi. W czg$ci dotyczacej krajow
europejskich analizowali§my przede wszystkim zjawisko marranizmu, ktory wiazal si¢ z
dziatalnoscia Inkwizycji w wigkszosci krajow Europy. Sporo uwagi zostato jednak poswigcone
swobodnie rozwijajacej si¢ wspolnocie sefardyjskie; w Holandii.

Na kolejnym, czwartym spotkaniu zajgliSmy si¢ przemianami w spoteczno$ciach
sefardyjskich w XIX wieku oraz dziejami wspotczesnymi. Omowilismy wplyw, jaki miata na
Zydoéw hiszpanskich kolonizacja panstw arabskich, przynoszaca ze soba industrializacje, $wieckie
szkolnictwo etc. Mowilismy takze o Zagladzie Zydow europejskich z najczeéciej pomijane;
perspektywy sefardyjskiej. Krotko omowiliSmy zycie, trzeciej diaspory” sefardyjskiej w Stanach
Zjednoczonych 1 Ameryce Potudniowej, poruszony zostal takze temat problemow w integracji
migdzy Sefardyjczykami 1 Aszkenazyjczykami we wspotczesnym Izraelu.

Pierwsza czgS$¢ ostatnich zaje¢ poswigcona byla specyfice sefardyjskiego judaizmu.
Omowilismy, niestety pobieznie, wptyw takich myslicieli, jak Majmonides, Jozef Caro, Izaak
Luria. Wspomnieli$my takze o ruchach mesjanistycznych, m. in. o sekcie Szabataja Cwi. Druga
cze$¢ lekcji miata bardziej swobodny charakter — po krotkim wprowadzeniu do tematyki 1
gatunkow piesni w jezyku judeohiszpanskim stuchaliSmy nagran tradycyjnych utworéw w
wykonaniu m.in. Judith Cohen, Susany Weich-Schahak, Montserrat Figueras czy zespolu

Kvinterna.



Hanna Goérka
Wyobrazcie sobie, ze... — filozofia wyobrazni i wyobraznia w filozofii. O uzyciu i roli

wyobrazni w filozofii, nauce i literaturze

CEL: zapoznanie ucznidéw z zagadnieniami dotyczacymi wyobrazni szczegoélnie w konteks$cie
tworczos$ci naukowej 1 literackiej.
PRZEBIEG ZAJEC:

I.1 wprowadzenie w problematykg i dyskusja nad wyobraznia, potoczna wiedza na temat wyobrazni
1 skojarzen ucznidow z tym pojgciem

1.2 przedstawienie przebiegu badan nad wyobraznig prowadzonych w przesztosci 1 wspotczes$nie
przez psychologig, wskazanie na gtgbokie zwiazki wyobrazni z ludzka racjonalnoscia, w tym
szczegblnie z mysleniem analitycznym

1.3 omodwienie roli wyobrazni w procesie zapamigtywania i uczenia si¢ (funkcja tzw. learning
imagination), ¢wiczenie zapamigtania dwudziestu wyrazéw Lancuchowq Metodq Skojarzen, ktora
opiera si¢ na uzyciu wyobrazni (learning imagintaion)

1.4 Wskazanie na zwiazki wyobrazni z filozofia i rolg wyobrazni w rozwazaniach filozoficznych,
ktére w wigkszosci sytuacji maja charakter eksperymentu myslowego

LI.5 Dyskusja nad rola wyobrazni w procesach twodrczych, uczniowie opowiadaja o swojej
tworczosci, wspolna refleksja nad podobienstwami 1 roéznicami w przedstawionych procesach
tworczych

II.1 wspdlna analiza wybranych fragmentow ksiazki Plomien swiecy G. Bachelarda i dyskusja
dotyczaca ich (cztowiek — tworca w spoleczenstwie, cztowiek — tworca w samotnosci, cztowiek —
tworca 1 inspiracja, czlowiek — twdrca 1 sprzgzenie pomigdzy jego osobistym doswiadczeniem,
a praca wyobrazni)

I1.2 filozofia wyobrazni wg Bachelarda: czy filozofia to marzenie?

I1.3 wyobraznia w filozofii: epistemologiczne wartosci wyobrazen — rozwazan filozoficznych —
myslowych eksperymentow

I1.4 ¢wiczenie: kazdy moze napisaé powies¢: ,plomieniu samotny i ja jestem samotny” — nasza
wyobraznia w rozwinigciu cytatu G. Bachelrada

IIL.1 ¢wiczenie: kazdy moze dokonac naukowego odkrycia — kazdy uczen samodzielnie stawia
hipotezg, ktéra ma wyjasnia¢ tajemnicze zjawisko, jakim jest wyladowanie na Rynku w Krakowie
niezidentyfikowanego, zielonego pojazdu

I11.2 dyskusja nad r6znicami i podobienstwami w tresciach postawionych przez uczniow hipotez

I11.3 przedstawienie mysli filozoficznej K. R. Poppera dotyczacej rozwoju nauki ze szczegdlnym
podkresleniem rozrdznienia na tzw. kontekst odkrycia i kontekst uzasadnienia 1 roli wyobrazni w
konteks$cie odkrycia naukowego

I11.4 przedstawienie mysli filozoficznej Ch. S. Peirce’a dotyczacej rozwoju nauki analogicznie do
schematu koncepcji K. R. Poppera



I11.5 dyskusja dotyczaca filozofii nauki obu myslicieli: uczniowie wskazuja na podobiefstwa i
roznice w pogladach filozoficznych na naukg K. R. Poppera 1 Ch. S. Peirce’a

I11.6 wspolne wyciaganie wnioskéw z dotychczasowych rozwazan nad filozofia nauki w
nawiazaniu do przebiegu i wynikow ¢wiczenia kazdy moze dokonac¢ naukowego odkrycia

IV.1 wspdlna analiza wybranych fragmentow tekstu ksiazki Szes¢ przechadzek po lesie fikcji U.
Eco:cztowiek — tworca, ktory moze da¢ ponies¢ sie swojej wyobrazni

IV.2 dyskusja nad problemami porusanymi w ksiazce: jak zdefiniowa¢ literacka Prawde,czym jest
fikcja literacka 1 dlaczego nie jest ktamstwem, relacja autora do dzieta i odpowiedzialno$¢ tworcy
za dzieto, relacja migdzy autorem i czytelnikiem (idealny tworca i idealny odbiorca, ,,czytelnik
empiryczny”, zaufanie odbiorcy do autora), relacja czytelnika do dzieta, problem utozsamienia i
wartosci epistemologicznych w dziele, problem odniesienia tresci literackiej do rzeczywistosci

IV.3 wyobraznia i zycie: czy literatura faktu wyprze literacka fikcje? — dyskusja
V.1 powtdrzenie dotychczasowych wiadomosci dotyczacych nauki i literatury — roli
wyobrazni w ich tworzeniu i ich zwiazkéw z filozofia

V.2 uczniowie opowiadaja o swoich ,,przygodach” z literatura — czego nauczyty ich wybrane,
czytane przez nich ksiazki?

V.3 zapoznanie uczniow z sylwetkami: A. Lightmana — fizyka, naukowca i pisarza, G. Bachelarda —
wybitnego filozofa nauki, ktéry w swojej ostatniej ksiazce przedstawia filozofi¢ wyobrazni
1 dowarto$ciowuje tworczo$¢ literacka

V.4 dyskusja o tworczosci St. Lema

V.5 wspdlne wyciagnigcie wnioskow 1 wskazanie na te momenty w historii nauki 1 literatury, kiedy
dochodzi migdzy nimi do inspiracji

V.6 dyskusja podsumowujaca: cztowiek — tworca — filozof, jego wyobraznia i jej rola w twdérczym
dziele poszukiwania Prawdy.

Przebieg zajec 1 realizacj¢ zaplanowanego materiatu oceniam dobrze. Jestem bardzo zadowolona
ze wspolpracy z Uczniami: mimo, ze zajgcia wymagaly bardzo duzego zaangazowania z Ich
strony (mialy formg blizsza seminarium, niz wyktadowi), to jednak udato nam si¢ wytworzy¢
atmosfer¢ kolezenstwa, w ktorej dyskusje na zadane tematy byly nie tylko bardzo owocne, ale
takze przyjemne.

Stabszym punktem moich zaj¢¢, wynikajacym przede wszystkim z ich formy, bylo
wskazywanie jednoznacznych wnioskow z prowadzonych rozwazan. Niejednokrotnie dyskusje
doprowadzaty nas do punktu, w ktérym okazywato sig, ze kazdy Uczestnik ma silne, merytoryczne
argumenty w obronie swojej opinii. Z drugiej strony ten fakt wskazuje takze na pozytywne aspekty
zaje¢: Uczniowie potrafili $wietnie dyskutowac.

Osobiscie takze wiele si¢ nauczylam, zdobylam nieocenione do§wiadczenie dydaktyczne i

ciesz¢ si¢, ze mogtam prowadzi¢ moje zajgcia w gronie wspaniatych Mtodych Ludzi, Ktorzy



podzielili moj entuzjazm dla zagadnienia wyobrazni i podzielili si¢ ze mna swoim entuzjazmem dla

badawczych poszukiwan.

Adam Gendzwilt
WPROWADZENIE DO KARTOGRAFII - sprawozdanie z zajeé

Podstawowym celem zaj¢¢ byto przedstawienie uczestnikom trudnosci metodologicznych
zwiazanych z wizualna prezentacja danych, zwlaszcza danych przestrzennych. Dlatego program
zaje¢ zostat skonstruowany tak, by obok klasycznych zagadnien kartograficznych (zapoznanie si¢ z
terminologia kartograficzna i najwazniejszymi zasadami redagowania map), omowi¢ zagadnienia z
zakresu metodologii nauk spotecznych. Mapy tematyczne okazaty si¢ do tego celu bardzo dobrym
materiatem warsztatowym.

Podczas pigciu poéttoragodzinnych zaje¢ wuczestnicy poznali m.in.: podstawowe
charakterystyki danych (poziom pomiarowy, sposdb odniesienia i rozmieszczenia, charakter),
warstwowa kompozycje mapy, koncepcjg znaku kartograficznego, teori¢ zmiennych graficznych (w
yjeciu J. Bertina), typy skal barwnych, pojecia dynamiki i struktury przedstawianych zjawisk, 7
metod prezentacji kartograficznej (w ujeciu L. Ratajskiego), istote procedury klasyfikacji (oraz
warunki poprawnej klasyfikacji), metodg graficznego przedstawiania klasyfikacji tréjcechowych za
pomoca tzw. trdjkata Ossana. Za material warsztatowy postuzyly liczne mapy — papierowe lub
reprodukowane.

Zajgcia miaty forme¢ wykladowo-¢wiczeniowa, we wszystkich spotkaniach wykorzystane
zostaly prezentacje multimedialne. Systematycznej prezentacji nowych zagadnien towarzyszyly
¢wiczenia w analizie 1 interpretacji danych przedstawionych na mapach. Udalo sig
usystematyzowaé wiele poje¢, dos¢ chaotycznie stosowanych w nie-kartograficznej literaturze
naukowej czy w prasie. W toku zaje¢ uczestnicy zdali sobie sprawg z wielu ,,pulapek”
metodologicznych, czyhajacych tak na autora prezentacji wizualnej, jak 1 na jej odbiorcg.
Omowilismy m.in. przyktady btednej konstrukcji kartogramu czy niewtasciwego doboru sygnatur
ilosciowych czy skali barwnej, a takze trudnosci zwiazane z interpretacja kartogramow ztozonych.

Na ostatnich zajgciach zaprezentowane zostaly rowniez wspotczesne polskie mapy
topograficzne (w uktadach ,,1942”, ,/1965”, ,,GUGiK-80" 1 ,,1992”) w r6znych skalach oraz kilka
arkuszy z Atlasu Rzeczypospolitej Polskiej. Najwigksza popularnos$cia wérdd uczestnikow cieszyly
si¢ mapy preferencji politycznych w Polsce, oparte o wyniki wyborow parlamentarnych i
prezydenckich. Ich interpretacja byta dobrym podsumowaniem wiedzy i umiejetnosci zdobytych

podczas tygodniowych warsztatow.



Zgodnie z zatozeniami 10-godzinny kurs mial ksztatci¢ umiejetnos¢ korzystania z mapy
jako istotnego zrodta informacji oraz poprawnego stosowania we wiasnych opracowaniach. Praca
uczestnikow na zajeciach i wyniki ankiety ewaluacyjnej wydaja si¢ potwierdza¢, ze cel ten zostat
oslagnigty.

W zajeciach ,,Wprowadzenie do kartografii” uczestniczyto 6 osob.

Magdalena Budzinska

Wprowadzenie do teorii literatury

W ramach Szkoty Letniej Collegium Invisibile w 2006 roku prowadzitam zaj¢cia dla
pigciorga maturzystow, uczestnikdw programu pomocy wybitnie zdolnym KFnrD.

Tematem zaje¢ bylo wprowadzenie do teorii literatury, a ich celem - zapoznanie uczestnikow
z koncepcjami najbardziej znaczacymi we wspotczesnym literaturoznawstwie. Zostaly one
przedstawione w ujgciu chronologicznym, tak zeby uczestnicy zaja¢ mogli tatwiej dostrzec
pojgciowe 1 problemowe zwiazki migdzy poszczegdlnymi teoriami. Zajgcia dotyczyty kolejno:

e przelomu antypozytywistycznego

e hermeneutyki klasycznej 1 wspotczesnej

e psychoanalizy

¢ metody fenomenologiczne;j

e formalizmu i strukturalizmu

e poststrukturalizmu 1 dekonstrukcji

Omoéwienie kazdego podejscia teoretycznego poprzedzone bylo krétkim wprowadzeniem
historycznym, ktore pozwalato uczestnikom zapoznac si¢ z terminologi¢ 1 podstawowymi faktami.
Staralam si¢ jednak, zeby forma wykladu nie dominowata na zajeciach. Dlatego, po zapoznaniu si¢
z podstawami teorii, uczestnicy byli zachgcani (a nawet prowokowani) do podejmowania prob
samodzielnego wykorzystania teoretycznych narzgdzi w analizie poszczegdlnych problemow.
Podstawowym pojeciem wykorzystywanym podczas tych prob samodzielnej pracy z problemem
bylo pojecie interpretacji wprowadzone przez tekst Stanleya Fisha Co czyni interpretacje mozliwg
do przyjeci?, z ktdrym zapoznali si¢ wszyscy uczestnicy zaj¢¢. Ponadto kazdy z uczestnikéw miat
za zadanie przygotowa¢ 15 minutowe wystapienie poswigcone jednemu z klasycznych tekstow
teoretyczno-literackich, z ktorym samodzielnie zapoznat si¢ przed obozem.

Zajecia byty przede wszystkim nastawione na uporzadkowania terminologii zwiazanej z teoria
literatury 1 uwidocznienie zalozen oraz konsekwencji poszczego6lnych teorii. W mniejszym stopniu
miaty dostarczy¢ uczestnikom faktograficznej wiedzy, w wigkszym — pozwoli¢ na §wiadome i
swobodne operowanie pojeciami i teoriami dotyczacymi statusu dziata literackiego oraz granic

interpretacji. Sadze, ze w wigkszosci udato si¢ ten cel osiagnaé. Uczestnicy byli podczas zajec



aktywni 1 w rosnacym stopniu samodzielni. Mozna mie¢ nadziejg, ze ten (z koniecznosci dos¢
uproszczony) wglad w podstawy wspodtczesnej teorii da im dobre podstawy do wtasnej pracy

podczas studidw i pozwoli zachowaé zdrowa dawke krytycyzmu.

Adam Izdebski

Sprawozdanie z przeprowadzonych zaje¢ — Chrzescijanstwo antyczne

Trudno o bardziej naduzywany argument w dyskusjach o ksztatcie wspotczesnego Kosciota,
niz odwotywanie si¢ do jego ,,poczatkow”. Jednakze jaka jest w istocie nasza znajomo$¢ owych
poczatkow? W jaki sposdb mozemy uczciwie postugiwaé si¢ wiedza o nich jako argumentem we
wspotczesnych dyskusjach?

Przeprowadzone zajgcia mialy wlasnie na celu wprowadzenie uczestnikow w wezlowe
problemy historii Kosciota w starozytnos$ci. Dzigki pokazaniu roéznych typow zrddet
wykorzystywanych do rekonstruowania historii Kosciota, maturzy$ci z Funduszu mogli sobie
uswiadomi¢, jaki charakter 1 status ma nasza wiedza o antycznym Kosciele.

Zajgcia o starozytnym chrzes$cijanstwie miaty jednakze na celu nie tylko przekazanie
uczestnikom podstawowe] wiedzy historycznej, lecz rowniez wprowadzenie ich w podstawy
warsztatu historyka starozytnego chrzescijanstwa. Starano si¢ wyrobi¢ u nich nawyk szukania
podstawowych informacji o Zrddle przed rozpoczgciem jego lektury (krytyka zewngtrzna).
Uwrazliwienie ich na znaczenie tego etapu dla pdzniejszego badania byto jednym z wazniejszych
celow prowadzacego. Po zanalizowaniu charakteru 1 pochodzenia zrodta przystgpowaliSmy zatem
do uwaznej lektury zrodla (krytyki wewngtrznej), ktoéra polegala na czytaniu na glos i1
dyskutowaniu przygotowanych materiatow, co zajmowato wigksza czgs¢ zajeé. Dzigki temu, ze
kazdy po kolei czytat 1 komentowat ustgp tekstu, udalo si¢ zachgci¢ uczestnikow do refleksji nad
antycznym chrze$cijanstwem 1 uwrazliwi¢ ich na czgsta niejasno$¢ przekazu zrodlowego, jak
réwniez na niebezpieczenstwo anachronicznego jego odczytania.

Pig¢ pottoragodzinnych spotkan poswigconych byto pigciu odrgbnym blokom tematycznym.
Wpierw zajeliSmy si¢ tematem meczenstwa. CzytaliSmy dwa typy zrodel o meczennikach — pasje
(list o meczennikach z Lyonu przekazany przez Euzebiusza z Cezarei) oraz akta meczenstwa (4kta
prokonsularne sw. Cypriana). ZwracaliSmy uwagg zardwno na mechanizm przesladowan
(odroznienie ,,oddolnych”, lokalnych od ,,odgérnych”, zarzadzonych przez cesarza), ich przebieg,
jak réwniez na teologi¢ megczenstwa oraz rolg me¢czennikdw i wyznawcodw w zyciu gminy.

Kolejne spotkanie bylo zatytulowane ,,Codzienne problemy gmin chrzescijanskich w IV
wieku w aktach synodalnych”. CzytaliSmy akta IV-wiecznych synodow, zwracajac uwagg na

problem dotyczace wielu sfer zycia 6wczesnych chrze$cijan. Kanony synodu w Ancyrze (314)



pozwolity nam przyjrze¢ si¢ sposobom rozwiazywania problemu upaditych. Uchwaly zas synodow
w Elwirze (306) oraz w Gangrze (340) zwrécily nasza uwage na regulacje w zakresie moralnosci
malzenskiej 1 seksualnej, problemy dyscyplinarne dwczesnego Kosciota oraz regulacje prawne
zwiazane z obecnoscia herezji w powszednim zyciu Kosciota.

Na trzecich zajeciach analizowali$my proces ksztaltowania si¢ doktryny Kosciota w IV 1 V
wieku (czyli sporami trynitarnymi i chrystologicznymi). Zajgcia polegaly na analizie kolejnych
tekstow doktrynalnych Kos$ciota: zadaniem uczestnikow byto wychwytywanie rozszerzen zakresu
orzeczen doktrynalnych soboréw 1 wyjasnianie, dlaczego wtasnie o takie tresci byly one
wzbogacane. CzytaliSmy migdzy innymi credo z Nicei 1 Konstantynopola oraz anatematyzmy
Cyryla uchwalone przez sobor Efeski. Nasze wysitki skupiliSmy rowniez na wytlumaczeniu,
dlatego spory doktrynalne wywotywaty tak wielkie emocje i staty si¢ tak waznym wydarzeniem w
historii pdznoantycznego Kosciota — punktem wyjscia naszej dyskusji byt opis udzielania chrztu w
Tradycji rzymskiej Hipolita.

Przedostatnie spotkanie stalo si¢ okazja do poznania duchowo$ci pdznoantycznego
monastycyzmu. Istote powolania mniszego uczestnicy poznali dzigki lekturze fragmentow Zywot
Antoniego autorstwa Atanazego. O ideale 1 codziennos$ci zycia mnicha-ascety dowiedzieli si¢ wiele
z wybranych Apoftegmatow Ojcow Pustyni. Koncowe analizowanie Reguly Benedykta pozwolito
zasygnalizowaé bogactwo form Zycia monastycznego w starozytno$ci oraz wyjasni¢ proces jego
roZWoju.

Piate zajecia poswigcone byly roli liturgii w zyciu poznoantycznej gminy. Czytane byly
zarOwno katechezy mistagogiczne Cyryla Jerozolimskiego oraz Teodora z Mopsuesti, jak rowniez
anafory eucharystyczne Dwunastu Apostotow i1 Apostotow Addaja i Mariego oraz Kanon Rzymski.
ZastanawialiSmy si¢ nad odzwierciedleniem teologii Eucharystii w tekstach modlitw oraz
nawiazaniami biblijnymi. Sprobowalismy zrekonstruowaé przebieg mszy starozytne] oraz
zobaczy¢, jakie znaczenie dla zycia codziennego 1 samoswiadomosci danej gminy miatg
Eucharystia 1 liturgia w ogole.

Dobrym zakonczeniem zaje¢ okazato si¢ wypelnienie ankiet ewaluacyjnych przez
uczestnikow 1 wspolna rozmowa o efektach zajeé. Dzigki nim prowadzacy zrozumial, jakich
btedow dydaktycznych powinien unika¢ w przysztosci (zbytniej monotonii, a takze nie do konca
wlasciwego rozplanowane czasu). Rownoczesnie prowadzacy mial mozliwos¢ stwierdzié, ze
uczestnicy zajg¢ nauczyli si¢ podstaw pracy ze Zrddlem historycznym i zainteresowali si¢ historia

antycznego chrzescijanstwa — co stanowilo gléwny cel zajec.



Damian Jasinski

Wprowadzenie do Koranu (do islamu)

Nie ma dnia, kiedy nie ustyszelibySmy o islamie. Media zalewaja nas informacjami o
zamachach, wojnach i zamieszkach majacych miejsce na Bliskim Wschodzie 1 odnosza si¢ przy tym
czasami do Koranu, $wigtej Ksiegi muzulmanow, twierdzac niekiedy, ze bezposrednio w niej
znajduja si¢ elementy naklaniajace do nienawisci religijnej. Nawet pozostawiajac na boku to
zagadnienie trzeba przyznaé, ze nasza wiedza na temat tego tekstu rzadko wykracza poza to, co
zdarzy nam si¢ ustysze¢ w telewizji lub wyczyta¢ w prasie. Czy zadaliSmy sobie kiedykolwiek
odrobing trudu, by chocby przejrze¢ tres¢ Koranu, ktory jest dostgpny w polskim ttumaczeniu —
bezposrednio z arabskiego oryginatu - juz (albo dopiero...) od dwudziestu lat? A propos oryginatu:
muzulmanie uwazaja, ze wlasciwe znaczenie Koranu zawiera jedynie tekst arabski, a wszelkie
tlumaczenie jest nieprawomocne, skoro zawsze jest jedynie pewna interpretacja lub parafraza (co
si¢ wySmienicie zgadza ze wspolczesna nauka o przekladzie). Na roztrzasanie niejednokrotnie
bardzo znaczacych subtelno$ci moga sobie zatem pozwoli¢ jedynie arabisci. Nie zawsze jednak
dysponuja potrzebna wiedza na temat historycznych okolicznosci powstania Koranu i raczej wola
zajmowac si¢ tym, co im dostgpne dzigki znajomosci jgzyka, czyli na przyktad historia koranicznej
egzegezy.

Celem tych zaje¢ byto wlasnie przyjrzenie si¢ warunkom, w jakich dziatal Mahomet,
dotarcie do zupelnych poczatkow muzulmanskiej wspolnoty. Wymagato to dos¢ obszernego
wprowadzenia w kontekst bardzo specyficzny 1 stabo znany. Kolejno przygladaliSmy si¢ warunkom
geograficznym Potwyspu Arabskiego oraz sytuacji politycznej, jaka miata tam miejsce (1 w
sasiedztwie) w széstym 1 siddmym wieku naszej ery. PoswigciliSmy sporo uwagi trzem Arabiom
(wedle rozrdznienia antycznych geografoéw) — Skalistej, Pustynnej 1 Szczgsliwej — omowiliSmy ich
kulturg, a w szczegdlnosci zycie religiijne. Waznym tematem tego wprowadzenia byla
charakterystyka 1 historia jgzyka arabskiego. Przedmiotem pierwszej zywiolowej dyskusji byt
zabytek staroarabskiej poezji, utwor Zuhajra Ibn Abi Sulmy, ktory dostarczyt nam wiele informacji
o 6wczesnych obyczajach, a takze technikach narracyjnych.

Po ogdlnym omoéwieniu biografii Proroka i domniemanej chronologii powstania Koranu,
analizowaliSmy $wiadectwa pogladow 1 kultu religijnego, ktére mozna w nim odnalez¢.
Dyskutowali$my nad koranicznym obrazem okoliczno$ci, w ktorych mial dziata¢ Prorok, nad
pojawiajacymi si¢ w tekscie ,,prorokami” i ,,wystannikami” oraz odniesieniami do tradycji biblijne;.
Zaczelismy wowczas szczegolnie wnikliwg lekture, poczynajac od sury 26 (,,Poeci”).

ZastanawialiSmy si¢ roOwniez nad tym, co w Koranie oznacza ,ksigga” 1 jak wygladaja

relacje pomigdzy Mahometem i1 jego zwolennikami a ,JludZzmi Ksiggi”, czyli przede wszystkim



zydami 1 chrzescijanami. Pewnym wskaznikiem w obserwowaniu ewolucji poje¢ religijnych w
obrgbie Koranu oraz kolejnych etapow rozwoju spolecznosci muzulmanskiej byla postaé
Abrahama.

Ostatnie zajgcia byly poswigcone lekturze fragmentow z sur, ktore powstaty najpdzniej
(wedle dociekan zard6wno muzutmanskich jak i zachodnich badaczy) oraz omoéwieniu sposobu, w
jaki pierwsi muzulmanie wyrdzniali si¢ od reszty spoleczenstwa.

Udzial w szkole letniej byt dla mnie cennym do$wiadczeniem ze wzglgdu na mozliwosé
wyprébowania 1 doskonalenia swoich umiejetnosci pedagogicznych. Ulozenie planu zaj¢é na ten
(dos¢ trudny) temat bylo nie lada wyzwaniem — dowodzi to potrzeby dalszego organizowania tych
szkot, poniewaz studenci Collegium Invisibile powinni mozliwie jak najwcze$niej skorzystac z
szansy wcielenia si¢ w rolg tutora. Moje zajgcia spetnity ten postulat dodatkowo w ten sposob, ze
ich temat byt tozsamy z tematem mojego tutorialu z profesorem Januszem Daneckim.

Mam nadziejg, ze tych kilka godzin spedzonych na rozmowach nad stronicami Koranu, z
wykorzystaniem obecnego stanu badan w tej dziedzinie, na dlugo pozostanie w pamigci
uczestnikow moich zaje¢. Ich zaangazowanie w dyskusjg, pdzniejsze rozmowy oraz ankiety daja

przekonujace §wiadectwo, ze mdj trud nie poszedt na marne.

OCENA OGOLNA

Ankiety ewaluacyjne przeprowadzone podczas spotkania konczacego Szkote w niedziele wieczor
(po wyjsciu z sali prowadzacych zajecia) wykazaty, ze wszyscy ich uczestnicy byli z nich
zadowoleni. Zwracali uwagg nie tylko na przekazane im bogactwo informacji, ale rowniez istotne w
przysztej karierze akademickiej umiejgtnosci. Wymieniali zarowno tak ogodlne umiejgtnosci, jak
wnikliwa krytyka 1 analiza tekstu oraz wrazliwo$¢ logiczna, jak i szczegétowe metody pracy
poszczegbdlnych dziedzin (np. przeprowadzenie interpretacji tekstu literackiego, sposoby prezentacji
danych). Wszyscy uczestnicy zgodnie wskazali, ze prowadzacy zajgcia odnosili si¢ do nich w
sposob peten szacunku, traktujac maturzystow jak réwnorze¢dnych partnerow.

Opinie wyrazone w ankietach zwrdcily uwage na bledy organizacyjne, ktorych nalezy uniknaé w
przysztosci. Czgste punktowanie niepunktualnosci prowadzacych wynikalo ze zbyt napigtego planu
zaje¢ (opoznianie momentu ich rozpoczynania wymuszane byto spdZznieniami uczestnikow, ktorym
krotkie przerwy nie wystarczaly czasem nawet na przemieszczenie si¢ z sali do pokoju i z
powrotem). Pozostale uwagi wiaza si¢ z pewnym brakiem doswiadczenia prowadzacych — lecz
wlasnie rozwijaniu ich umiej¢tnosci dydaktycznych poswigcona jest rowniez Szkota Letnia. Dzigki
szczegotowym ankietom 1 rozmowom z uczestnikami po zakonczeniu zajeé, poczatkujacy

naukowcy maja nieoceniong szans¢ rozwija¢ swoja wrazliwo$¢ dydaktyczna i zdobywaé nowe



umiejetnosci nauczycielskie. Warto zaznaczy¢, ze wypetniajacy ankiete podkreslali, iz owe
niedociagniecia metodyczne nie wplywaly znaczaco na jakos$¢ zajeé. Srednia ogdlnych ocen zajgé

oscyluje wokoét 4.5 (w skali 1-5).

5. OGOLNA OCENA SZKOLY LETNIEJ

Podczas konczacego Szkotg spotkania w niedzielg wieczor, organizatorzy poprosili kazdego z
podopiecznych Funduszu o wskazanie najwartosciowszego oraz najbardziej wymagajacego zmiany
elementu Szkoty. Najwazniejsze okazata si¢ dla nich mozliwos$¢ kontaktu z cieckawymi ludzmi —
zardwno rowiesnikami z Funduszu, jak 1 studentami Collegium. Za wyjatkowo owocna uznali
réwniez wspotpracg z Osrodkiem Pogranicze sztuk, kultur, narodow (w ramach ktorej
odwiedzilismy siedzibg Osrodka w Sejnach, uczestniczyliSmy w koncercie klezmerskim 1 spektaklu
(Kroniki Sejnenskie), dwukrotnie odwiedzit nas w Wigrach Krzysztof Czyzewski, dyrektor
Osrodka). Wreszcie z wysoka ocena spotkato si¢ samo miejsce, w ktorym odbywata si¢ tegoroczna
Szkota — Dom Pracy Tworczej w Wigrach. Polaczenie uczestniczenia w zajgciach naukowych z
wypoczynkiem na kajakach, tédkach i1 zagloéwkach uznali za wyjatkowo udany pomyst. Z tego
wzgledu doradzali takie utozenie zaje¢ w przysztym roku, zeby czas wolny do dyspozycji
maturzystow z Funduszu nie byt poszatkowany przez okienka i zajecia, lecz umozliwiat dluzsze
wyprawy i spokojniejszy wypoczynek — najlepiej gdyby wszyscy odbyli swoje zajecia pomigdzy
obiadem a $niadaniem, a popotudnie byto wolne, za§ wieczdr przeznaczony na odczyty. Wilasnie
napiety uktad czasowy wskazywany byl przez uczestnikéw jako jedyny widoczny szkoput

tegorocznej Szkoty.

Szkot¢ nalezy uzna¢ za udang rowniez z punktu celdéw, ktore przy$wiecaly organizatorom. Zar6wno
w ocenie prowadzacych, jak 1 uczestnikow zaje¢, przeprowadzone warsztaty-zajecia ciekawie 1
systematycznie wprowadzaty w zasady samodzielnej pracy badawczej kazdej z dyscyplin,
przygotowywaty maturzystow z Funduszu do podjgcia samodzielnych poszukiwan naukowych na
studiach wyzszych. Rozpoczg¢ta dwa miesiace przed obozem i1 kontynuowana po nim przez dwa
kolejne miesiace opieka nad referatami umozliwita przekazanie podopiecznym zasad pracy nad
przygotowaniem referatdéw naukowych oraz uswiadomienie im znaczenia technik ich wyglaszania.
Z kolei studenci Collegium zgodnie stwierdzili, ze zdobywane do$§wiadczenia nauczycielskie
(zdobywane tak przez samodzielne prowadzenie zajgc, jak 1 przez rozmowy z innymi
prowadzacymi), zwrécito ich uwage na wiele niezauwazanych wcze$niej problemow
dydaktycznych, pozwolito im takze sprawdzi¢ si¢ w zupelnie nowej dla nich roli nauczycieli
przedmiotow akademickich. Wspotpraca i wymiana do§wiadczen ze spotecznoscia lokalng —

srodowiskiem Osrodka Pogranicze zaowocowato wieloma warto§ciowymi dyskusjami i nowymi



planami na przysztos¢. Wiele oséb pierwszy raz miato kontakt z sejnenskim Osrodkiem, dzigki

czemu bgda mogli w przysztosci skorzysta¢ z oferowanych przezen mozliwosci.



ZREALIZOWANY KOSZTORYS VIII SZKOLY LETNIEJ COLLEGIUM INVISIBILE

L.p. RODZAJ KOSZTU: SUMA: Kwora INNE ZRODEA
WYKORZYSTANA FINANSOWANIA:
Z DOTACJI
FunDpUSzu:

1.  Dojazd uczestnikow Szkoty do Suwatk (PKP) 2212,53 0 $rodki Collegium

2. Wynajem autobusu dla przewiezienia uczestnikow z Suwatk do Wigier i 320 0 érodki Collegium

Z powrotem
3. Przejazdy uczestnikéw dnia 1 wrzesnia 2006 do Osrodka Pogranicze w 300 0 srodki Collegium

Sejnach— wynajem autobusu

4. Przejazd taksowka Wigry-Suwalki 4.09.06 przez Jute Kawalerowicz,

ktora odjezdzala wezesniejszym pociagiem 35 0 srodki Collegium
5. Ksero materiatow na zajegcia 134,50 0 srodki Collegium
6. Noclegi 3520 3520
7.  Wyzywienie 4310 80 $rodki Collegium
8. Ubezpieczenie NNW uczestnikow 68 0 $rodki Collegium

udziat dotacji
LACZNIE: 10900,03 3600 Funduszu w catosci
wydatkow: 35 %




